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RESUMEN

La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2015), fomenta el cuidado ambiental a
través de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la agenda 2030; dos de estos
objetivos versan sobre la imparticidn de educacion y accioén por el clima; el objetivo
namero 2 busca garantizar que la educacién sea de calidad; y, el nimero 13, promueve
la adopcion de medidas destinadas a combatir el cambio climéatico. La educacion de
calidad promueve el desarrollo pleno de las y los alumnos, impulsando el reconocimiento
del entorno social y medio ambiental; esto implica fortalecer los programas educacion
ambiental, y de esta forma promover el desarrollo social y ambiental a través de la
dimension educativa. En tal sentido, el objetivo de la presente investigacion radica en
saber si los conocimientos tradicionales y la educacion ambiental son factores que
influyen las y los alumnos del Complejo Regional Centro-BUAP, Acatzingo, para la
formacién de su concepcion respecto a los problemas ambientales. El estudio se aborda
desde un enfoque cualitativo y parte de la concepcion de una realidad multiple, atribuida
por el constructivismo, por lo que involucra instrumentos de recoleccion de informacion
como entrevistas semi estructuradas y cuestionarios, en los que participaron 140
alumnos (as), 82 pertenecientes a nivel licenciatura y 58 de bachillerato. Los resultados
indican que el alumnado del CRC-BUAP posee conocimientos tradicionales sobre el
medioambiente y agricultura, heredados por sus familiares; ademas, reflejan que las
clases de educacion ambiental que reciben en sus mapas curriculares influye en la toma
de acciones en contra de los problemas ambientales de sus comunidades. Al respecto,
se concluye que la posesion de conocimientos tradicionales sobre el medioambiente,
apoyados por la orientacion de la educacion ambiental formal, promueven la toma de
consciencia sobre la importancia del cuidado ambiental.

Palabras clave: conocimientos tradicionales, educacion ambiental, problemas
ambientales, jovenes, consciencia ambiental.
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ABSTRACT

The United Nations Organization (UN, 2015) promotes environmental care through the
Sustainable Development Goals of the 2030 agenda; two of these goals deal with the
provision of education and climate action; goal number 2 seeks to ensure that education
is of quality; and goal number 13 promotes the adoption of measures to combat climate
change. The quality education promotes the full development of students, encouraging
the recognition of the social and environmental surroundings; this implies strengthening
environmental education programs, and thus promoting social and environmental
development through the educational dimension. In this sense, the objective of this
research is to know if traditional knowledge and environmental education are factors that
influence the students of the Central Regional Complex-BUAP, Acatzingo, for the
formation of their conception regarding environmental problems. The study is approached
from a qualitative focus and starts from the conception of a multiple reality, attributed by
constructivism, so it involves information gathering instruments such as semi-structured
interviews and questionnaires, in which 140 students participated, 82 from engineering
level and 58 from high school. The results indicate that the CRC-BUAP students possess
traditional knowledge about the environment and agriculture, inherited from their families;
they also reflect that the environmental education classes they receive in their curricular
maps influence them to take action against environmental problems in their communities.
In this regard, it is concluded that the possession of traditional knowledge about the
environment, supported by the orientation of formal environmental education, promotes
awareness of the importance of environmental care.

Keywords: traditional knowledge, environmental education, environmental problems,

youth, environmental awareness.
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CAPITULO 1. INTRODUCCION

La Organizacién de las Naciones Unidas (ONU, 2015), fomenta el cuidado ambiental a
través de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la agenda 2030?, a partir de
17 objetivos destinados a combatir el cambio climatico, la desigualdad social y la
pobreza; dos de estos objetivos versan sobre la imparticion de educacion de calidad y
accion por el clima; el objetivo nUmero 4 busca garantizar que la educacién sea inclusiva,
y, el nimero 13, promueve la adopcion de medidas destinadas a combatir el cambio
climatico y sus efectos a largo plazo.

La educacién de calidad promueve el desarrollo pleno de las y los alumnos, ademas de
impulsar las capacidades individuales; para ello, se parte del reconocimiento del entorno,
tanto social como medio ambiental; dichas capacidades requieren que la educacién
fomente la toma de consciencia y sensibilizacién ante los problemas ambientales, y en
particular de los climéticos. Esto implica fortalecer los programas de educacion
ambiental, y de esta forma promover el desarrollo social a través de la dimension
educativa. La ensefianza debe apegarse a los ODS y debe fomentar las competencias
ambientales de las y los estudiantes, poniendo énfasis en la igualdad de género.

La Camara de Diputados? para fomentar el desarrollo social en México, contempla la
definicién que hace James Midgley (1995: p. 1), quien define éste como un “proceso de
promocion del bienestar de las personas en conjuncion con un proceso dinamico de
desarrollo econémico”. Frente a esta definicidn nos encontramos con un enfoque bilateral
que tiene en cuenta el “bienestar” de la poblacion, en este caso, la mexicana, pero sin
dejar de lado el crecimiento econémico, que es hacia donde apuntan las estrategias
neoliberales; sin embargo, este enfoque no contempla el deterioro ambiental que los
procesos “dinamicos” traen con su aplicacion, ni se hace sefialamiento de su vinculo con
el mejoramiento o implementacion de programas de educacion ambiental en todos los

niveles de ensefanza.

1 Antes de su aprobacién en el afio 2015, la Agenda “tuvo un proceso de preparacion intenso con la
participacion a nivel mundial de un gran numero de gobiernos, sector privado y de OSC [...] La Agenda
2030 tiene como objeto el cumplimiento de 17 objetivos de desarrollo sostenibles, detallados en 169 metas
de desarrollo para un plazo de 15 afios” (Naciones Unidas, 2016, p. 10).

2 Véase el Archivo del Centro de Estudios Sociales y de Opinién Publica (CESOP), del Congreso de la
Union, Céamara de Diputados:
http://archivos.diputados.gob.mx/Centros_Estudio/Cesop/Comisiones/d_dsocial.htm
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El desarrollo social debe de contemplar los cambios ambientales asociados a la
intervencion humana que sufren los territorios y las consecuencias en la sociedad que
en ellos habita. Los procesos capitalistas que impulsan el desarrollo tienen dos
tendencias que pueden ayudar o perjudicar a la sociedad y a su habitat. Por lo que Reyes
(2009), considera que, al promover el desarrollo social, hay que tomar en cuenta la
sostenibilidad de los recursos naturales de los que se vale la sociedad para su consumo.
De esta forma podemos observar como las personas (desde los y las jovenes hasta las
generaciones mas longevas) en conjunto con su medio 0 contexto, pueden alcanzar el
bienestar generando conocimientos o saberes especificos de su medio, de su entorno
local, al mismo tiempo que lo preservan. Murcia (2005), propone que el conocimiento se
desarrolla en un lugar y en un tiempo determinado, en relacion con el entorno biolégico
y los acontecimientos sociales que lo generan; ademas, dicho saber crea lazos sociales

en las personas que lo trasmiten.

El o los conocimientos que acumula la sociedad, son transmitidos de generacion en
generacion, mismos que pueden ser 0 no valorados por las generaciones futuras, ya que
existen factores que pueden afectar su apropiacion, como son las orientaciones mismas
de los programas educativos, la influencia de la homogeneizaciéon del consumo. Por lo
gue es pertiente conocer si las y los jovenes valoran y ponen en practica estos
conocimientos, contindan las costumbres, y si emplean sus saberes en relaciéon al
cuidado de su entorno natural, lo cual puede incidir en la construccion y el desarrollo de
estrategias para combatir el calentamiento global. Sin embargo, los problemas
ambientales y en particular, fenbmenos como el cambio climatico, la deforestacion, la
desaparicion de la biodiversidad y de las culturas tradicionales han generado que los
conocimientos vinculados con el ambiente pierdan vigencia (Chavez et al., 2018).

El Grupo Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio Climatico® (2014), reconoce
que el calentamiento global es un problema real que incumbe a la sociedad y a los
gobiernos mundiales. De Igual forma, la Organizacion de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Cienciay la Cultura (UNESCO), desde la década de los afios 70 considero

3 Intergovernmental Panel on Climate Change o IPCC, acrénimo por sus siglas en inglés.
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gue la educacion ambiental o educacion para el desarrollo sostenible es de vital
importancia para la conservacion del medio ambiente y la promocion del desarrollo
(Thilisi, 1977).

La sociedad se encuentra transgredida por problemas sociales y ambientales, los cuales
tienen repercusiones en las nuevas generaciones, tanto en zonas rurales como en
urbanas y dado que estas generaciones seran las que tomen las decisiones futuras y
determinen las pautas que guiaran el desarrollo debe prestarse atencion a sus saberes
y formacion. En concordancia, John Durston (1998), infiere que en los entornos rurales
la etapa de juventud es la mas critica, puesto que en ella se establece el pensamiento
“‘estratégico” y la forma de vida que se mantendra hasta la adultez; en este sentido, las
obligaciones y costumbres individuales que adquieren las y los jévenes en dicha etapa
permaneceran de por vida, por lo que su acercamiento a la educacién o a la informacién

sobre el cuidado del medioambiente adquieren importancia en estos afios de sus vidas.

El objetivo de esta investigacion es identificar los conocimientos tradicionales sobre el
medioambiente, el clima y agricultura (pertenecientes a la tradicion oral no escrita) que
poseen las y los estudiantes de nivel bachillerato y de la licenciatura en ingenieria
agronémica y zootecnia del Complejo Regional Centro de la Benemérita Universidad
Autonoma de Puebla, ubicadas en el municipio de Acatzingo, Puebla; a partir de la
identificacion y sistematizacion de los conocimientos tradicionales, se busca proponer
mejoras en los mapas curriculares de educacion ambiental, para que promuevan la

consciencia del cuidado ambiental.

El documento se divide en seis capitulos, de los cuales, el primero con caracter
introductorio, estd dedicado a plantear el problema de investigacion, los objetivos e
hipotesis; el segundo, corresponde al marco tedrico, en donde se exponen los temas y
argumentos que respaldan el trabajo, como "problemas ambientales”, “conocimientos
trabajo, como ”“problemas ambientales”, “conocimientos tradicionales” y “educacion
ambiental”; el tercero, mediante un marco de referencia, desarrolla los aspectos
sociodemogréficos del municipio en el que se ubica el sitio de trabajo; el cuarto, se
destina a la metodologia propuesta para la recoleccion de informacion y su enfoque

procedimental; en el quinto, se presenta la interpretacion de los resultados obtenidos
3



durante el proceso de investigacion; para finalizar, en el sexto capitulo se plasman las
conclusiones y las propuestas o recomendaciones para los mapas curriculares

generadas a partir de los resultados analizados.
1.1 Planteamiento del problema y justificacion

La educaciéon ambiental es una parte vital en la formacién social, esto se debe a que
favorece la concientizacion del entorno social y ambiental, promoviendo la cohesion
social, que es una herramienta para promover el desarrollo; al revisar este concepto,
Pérez (2016, p. 204), reconoce que para fomentarlo, es necesario crear conciencia de
‘la existencia de problemas globales e interdependientes, que limitan o impiden el
bienestar humano, a pesar de que su expresion e intensidad sea distinta en unos lugares
y otros”. En un sentido mas especifico, la Coordinadora de Organizaciones para el
Desarrollo (CONGDE, 2005), considera que la educacién favorece el proceso de
formacién de conciencia critica de las juventudes, hecho que podra verse reflejado en la

toma de decisiones econdmico politicas futuras.

Para promover el desarrollo en los y las jovenes de México y América Latina en el siglo
XXI, Durston (1998), sostiene que la educacion es el factor clave para el crecimiento
productivo y la reduccion de la pobreza. En este sentido, la educacion y los
conocimientos tradicionales se postulan como medios para la superacién de problemas

ambientales, como herramientas para enfrentar el futuro inmediato:

Conocimientos tradicionales se pueden entender como aquellos conocimientos
gue han sido generados, preservados, aplicados y utilizados por comunidades y
pueblos tradicionales, como los grupos indigenas de América Latina, que
constituyen una parte medular de las culturas de dichos pueblos, y tienen un
enorme potencial para la comprension y resolucion de diferentes problemas
sociales y ambientales (Valladares y Olivé, 2015, p. 69).

Para promover la sostenibilidad ambiental y favorecer el desarrollo social, es necesario
gue los y las jévenes se vuelvan conscientes de los problemas que ponen en riesgo su
futuro, y adopten medidas para combatirlos, por medio de la educacién ambiental y la
preservacion de los conocimientos tradicionales. Toledo (2008), afirma que los
conocimientos tradicionales tienen la cualidad de adaptarse a las nuevas realidades, de

modificarse o perfeccionarse de generacion en generacion, estos crecen con la
4



experiencia. Siguiendo este eje hereditario, las Naciones Unidas definen el desarrollo
sostenible “como el desarrollo capaz de satisfacer las necesidades del presente sin
comprometer la capacidad de las futuras generaciones para satisfacer sus propias
necesidades” (Naciones Unidas, 2016, p. 10). En concordancia con lo anterior, Pérez
establece que la “teoria de la sostenibilidad es otra de las teorias que han incidido en el
concepto de desarrollo, al plantearse el hecho de crecer econémicamente considerando

al recurso natural” (2016, p. 199).

Considerando que el conocimiento ambiental forma parte fundamental de la educacion y
fomento al desarrollo, Bello y Alatorre, evaluaron la educacion ambiental a nivel
bachillerato en México, con “el propdsito de formular propuestas pedagdgicas y
didacticas que favorezcan la formacion ecociudadana de los estudiantes” (2017, p. 112).
Asimismo, concluyen que el desarrollo estudiantil con formacién en educacion ambiental
(eco ciudadanos) es un tema de gran importancia que “se encuentra presente en el
curriculum de la educacién formal, en particular, en el nivel basico y medio superior en
México” (Sauvé, 2004, citado por Bello et al., 2017, p. 113).

El presente estudio busca contribuir y generar conocimiento util al &mbito educativo a
nivel bachillerato y licenciatura en el municipio de Acatzingo, para proponer mejoras en
los mapas curriculares Plan 06 y Modelo Universitario Minerva (MUM) del Complejo
Regional Centro BUAP, ademas de contribuir a la preservacion de los conocimientos
tradicionales sobre el medioambiente y sobre agricultura de las localidades de origen del
alumnado. Conocer y preservar los conocimientos tradicionales en Puebla, es una
estrategia que permitird a las nuevas generaciones adquirir y difundir este conocimiento
gue, con el paso del tiempo corre el riesgo de perderse. Posteriormente, el acceso a
estos conocimientos facilitara a la comunidad de origen del estudiantado, y a la
comunidad de investigadores/as la creacion de nuevas estrategias que promuevan la
conservacion ambiental y la adaptacion a los cambios climéticos. Hofstede (2014),
considera que la supervivencia de una sociedad se determina por su habilidad de
adaptacion a los problemas ambientales basada en los conocimientos tradicionales de
actuar, decidir y aprender colectivamente. EI cambio climatico originado entre otros

aspectos por un modelo productivo predominante generalmente extractivista, ha
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producido afectaciones ambientales que debilitan la organizacién social, por ende, es
vital preservar la organizacién local y fomentar el desarrollo social a través de programas
de educacion ambiental para crear responsabilidad y sensibilidad ecologica en las
nuevas generaciones. Asimismo, el Panel Intergubernamental de Expertos sobre el
Cambio Climético (IPCC, 2014), considera que el proceso de adaptacion de una
sociedad es una estrategia efectiva que ayuda al desarrollo sostenible y a mitigar los

cambios en el clima originados por las emisiones de gases de efecto invernadero (GEI).

El Gobierno mexicano declard en el Diario Oficial de la Federacion (DOF) al Municipio
de Acatzingo Puebla como zona de atencion prioritaria rural, que cuenta con presencia
indigena y mantiene un nivel delincuencial alto, ademas tiene un grado de marginacion
medio (DOF, 2019). Asimismo, se encuentra en colindancia con otros municipios que
presentan problemas y carencias sociales similares; como Nopalucan y Soltepec en el
norte; Mazapiltepec de Juarez y General Felipe Angeles en el este; Quecholac,
Tecamachalco, San Salvador Huixcolotla y los Reyes de Juarez en el sur y Tepeaca al
oeste.

En el Informe Anual Sobre la Situacion de Pobreza y Rezago Social (2010), realizado por
la Secretaria de Desarrollo Social (SEDESOL) y por el Consejo Nacional de Evaluacion
de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL), se establece que la cabecera municipal
Acatzingo de Hidalgo, cuenta con una poblacién superior a los 15,000 habitantes de los
cuales, 9,400 en edad de 15 afios en adelante cuentan con educacion basica incompleta,
lo que representa el 67.5% de la poblacion total. Este hecho se ve reflejado en la
necesidad de crear estrategias o propuestas educativas que vinculen a este sector
poblacional con el pequefio porcentaje que aun se encuentra matriculado en el nivel

medio superior y el que se encuentra en nivel superior.

Los y las jovenes no solo se enfrentan a las probleméaticas que surgen de las carencias
sociales, como la educacion de mala calidad, falta de servicios o la desigualdad de
oportunidades, también encaran el futuro incierto de un entorno cambiante, que es
consecuencia de los problemas ambientales, esto es debido a las emisiones de gases
gue producen el efecto invernadero (GEI), generadas por las interacciones de la

sociedad y la produccion ganadera, que producen emisiones de dioxido de carbono,
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oxido nitroso y metano. Estos problemas influyen de forma directa en la realidad de cada
alumno (a). El Impacto de la emision de gases afecta a toda la sociedad, sin importar la
edad, sexo o condicién econémica. Sumado a este impacto en la sociedad, también se
vera reflejado en el cambio climético por tiempo indefinido de forma irreversible (IPCC,
2014).

Como una de las medidas para combatir el cambio climatico mundial, la Unién
Internacional para la Conservacion de la Naturaleza y los Recursos Naturales (UICN)
recomienda a los gobiernos mundiales e instituciones educativas el fomento a la
investigacion y la preservacion de las practicas y del conocimiento tradicional, puesto
gue operan como estrategias para la adaptacién y combate a los cambios climéticos
(Rommel, 2014).

1.2 Preguntas de investigacion

La investigacion y sus objetivos se realizan tomando en cuenta las siguientes preguntas

como guia.
1.2.1 Pregunta general

¢La concepcion sobre los problemas ambientales que tienen las y los estudiantes del
Complejo Regional Centro BUAP-Acatzingo, Puebla, esta relacionada con la posesion

de conocimientos tradicionales y la educacion ambiental?
1.2.2 Preguntas especificas
¢El alumnado del CRC-BUAP, Acatzingo posee conocimientos tradicionales?

¢, Cémo adquieren los conocimientos tradicionales las y los estudiantes del CRC-BUAP,

Acatzingo, Puebla?

¢,Cudles son los conocimientos tradicionales que poseen las y los alumnos del CRC-
BUAP?

¢Las clases de Educacion Ambiental (EA) en el CRC-BUAP promueven la consciencia

del cuidado ambiental en las y los alumnos?



1.3 Objetivos

Los objetivos planteados que orientan el trabajo son:

1.3.1 Objetivo general

Saber si los conocimientos tradicionales y la educacién ambiental son factores que
influyen las y los alumnos del CRC para la formacion de su concepcion respecto a los

problemas ambientales.
1.3.2 Objetivos especificos
Reconocer si el estudiantado del CRC-BUAP posee conocimientos tradicionales.

Identificar cdmo el estudiantado del CRC-BUAP adquiere los conocimientos

tradicionales.
Clasificar los conocimientos tradicionales que poseen las y los alumnos del CRC-BUAP.

Conocer si las clases de educacion ambiental promueven la consciencia del cuidado
ambiental en el alumnado del CRC-BUAP.

1.4 Hipotesis
Las hipétesis planteadas fueron:
1.4.1 Hipétesis general

La concepcion sobre los problemas ambientales en el alumnado del CRC-BUAP se

relaciona con la educacion ambiental y la posesion de conocimientos tradicionales.
1.4.2 Hipotesis especificas

Las y los estudiantes del CRC-BUAP que proceden de localidades dedicadas a la

agricultura, son susceptibles de poseer conocimientos tradicionales.

Los y las estudiantes del CRC-BUAP han adquirido conocimientos tradicionales a traves

del dialogo directo con sus tutores, familiares o conocidos de forma generacional.



Al reconocer los conocimientos tradicionales que posee el alumnado sobre el
medioambiente, se pueden clasificar para su sistematizacion.

Las clases de educacion ambiental en los mapas curriculares del CRC-BUAP promueven
la consciencia del cuidado ambiental en el alumnado.



CAPITULO 2. MARCO TEORICO

En este capitulo se desarrollan los fundamentos teoricos sobre los que se sostiene esta
investigacion; se exponen los temas de trabajo: problemas ambientales, politicas
publicas para el desarrollo social, educacion ambiental, juventudes y conocimientos

tradicionales.
2.1 Politicas publicas ambientales para el desarrollo social

En la década de los afios de 1930, surge el primer Plan de Desarrollo, bajo el mandato
de Lazaro Céardenas (1934-1940); este hecho, sentd las bases para los sexenios
posteriores, que adoptarian la propuesta cardenista para poner en marcha sus planes
sexenales; pero, fue hasta la década de los afios de 1970 cuando el desarrollo de este
Plan se apoy6 de la Secretaria de Hacienda y Crédito Publico (SHCP), para la mejor
distribucién de los recursos econémicos que éste utilizaba (o requeria). Posteriormente,
surgio la demanda de mecanismos de evaluacion y seguimiento que determinaran la
eficacia de cada Plan y con ello, mejorar la planeacién estratégica de los mismos. Dicha
demanda estaba influenciada por los mecanismos internacionales de evaluacién que
trabajaban bajo un nuevo enfoque, el de la Nueva Gestion Publica (New Public
Management), que surge en los afios de 1980. Este enfoque busca que se mejore la
eficacia administrativa con miras a la promocién del desarrollo y la competencia en los

servicios y politicas publicas (Garcia, 2007).

Aunado a esto, la elaboracién de todo Plan requiere de una serie de condicionamientos
qgue le garanticen la correcta elaboracién de politicas publicas, mas eficaces, que
satisfagan las necesidades del pais y de su sociedad sin comprometer su entorno
ambiental; en este sentido, dichas politicas pueden definirse como un “conjunto de
iniciativas, decisiones y acciones del régimen politico frente a situaciones socialmente
problematicas y que buscan la resolucion de las mismas o llevarlas a niveles manejables”

(Vargas, 1999; citado por Flores y Barrera, 2003, p. 2).

Bajo esta premisa, la Ley de Planeacion para el Desarrollo del Estado de Puebla
(LPDEP), en sus disposiciones generales establece que el Plan Nacional de Desarrollo
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es un documento en el que se instituyen “las metas de politica publica, a partir de las
cuales se determinan los objetivos nacionales, estrategias, lineas de accion y las
prioridades del desarrollo integral, equitativo, incluyente, sustentable y sostenible del
pais” (LPDEP, 2020, p. 8).

Las politicas publicas funcionan en los tres niveles de poder indistintamente, pues su
ambito de accion esta enfocado hacia a aquellos sobre los que ejerce su accion el poder;
de tal manera, que la elaboracién de cada Plan destinado a cada nivel de poder necesita
de una serie de requisitos que son similares en sus componentes. Como referente para
la elaboracion de politicas publicas, La Camara de Diputados toma la definicion de
desarrollo social que hace James Midgley (1995), sobre el proceso de bienestar social
ligado al crecimiento econdmico para mitigar la desigualdad y la pobreza; por lo que
considera que el desarrollo social esta ligado a mejorar aspectos de la sociedad como el

sector salud, la seguridad, educacion, la vivienda y la alimentacion.

La concepcion de desarrollo social de Midgley (1995), tiene en cuenta dos actores,
privado y gobierno como promotores o impulsores del Estado, mas, aun queda fuera un
tercer elemento, éste es el medioambiente o contexto en el que se desarrolla la sociedad,
y que debe de tomarse como un aspecto a mejorar en su cuidado para el bienestar social.

A partir del afio 2015, entré en vigor el instrumento de las Naciones Unidas conocido
como “Transformar nuestro mundo: la agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible”, en
donde se establecen 17 Objetivos con 169 metas para el Desarrollo Sostenible (ODS).
Los objetivos abarcan desde mejorar la educacion, el combate a la pobreza, buscar el
cuidado ambiental por medio del desarrollo sostenible y fomentar la inclusion. En el afio
2017, se decretd la creacion en México el Consejo Nacional de la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible, con la finalidad de elaborar politicas publicas sustentadas en los
ODS; posteriormente, en el estado de Puebla se crea como un organismo auxiliar el
Consejo Estatal para el Cumplimiento de la Agenda 2030, para garantizar las funciones
del decreto de 2017. Entre las acciones de este Consejo, esta la implementaciéon de los
ODS al generar los Planes de Desarrollo Municipal y Estatal, ademas de darle sustento

a los ejes de gobierno sobre los cuales se plasman dichos planes.
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El apartado primero del Articulo 3 de la Ley General de Desarrollo Social (LGDS) enuncia
gue cualquier persona, sin importar su origen (rural o urbano), dispone de la libertad para
elegir “los medios para su desarrollo personal asi como participar en el desarrollo social”;
asimismo, este apartado se liga ampliamente con los nameros Il y VI, que especifican
que la “solidaridad” entre personas, gobierno e instituciones es vital para mejorar la
calidad de vida, pero, “preservando el equilibrio, proteccidn del ambiente y
aprovechamiento de recursos naturales, para mejorar la calidad de vida y productividad
de las personas, sin comprometer la satisfaccion de las necesidades de las generaciones
futuras” (LGDS, 2004, p. 2). Posteriormente, en el Titulo Segundo de la Ley citada (“De
los derechos y las obligaciones de los sujetos del desarrollo social), en el Articulo 6, se
declara que “son derechos para el desarrollo social la educacioén, la salud, la
alimentacion, la vivienda, el disfrute de un medio ambiente sano” (Op. Cit., pp. 3-4). En
este sentido, puede percibirse la forma en la que el desarrollo y el medioambiente
conforman un medio simbidtico, en el que es necesaria la colaboracién de todos los
sujetos sociales, incluyendo a las nuevas generaciones e instituciones para preservar
dicha unién. Asimismo, se considera como un derecho de la poblacion el poder habitar
un medioambiente libre de contaminacion, y la libertad de elegir la forma laboral para
lograr su propia superacion. En concordancia con lo anterior, David Barkin (1999),
considera que el desarrollo en los medios de vida rurales esta libertad se combina con la
necesidad de sobrevivencia, en donde la autosuficiencia estd determinada por los
medios de produccion a partir de conocimientos tradicionales combinados con

actividades variadas.

De esta manera, la poblacién adquiere nuevas formas laborales, en ocasiones
combinadas con los conocimientos tradicionales para alcanzar el bienestar familiar; en
contraste, la necesidad de sobrevivencia familiar ha llevado a la poblacion rural a la
adquisicién de nuevas estrategias, en las que corre peligro, o se pone en riesgo la
preservacion de dicho conocimiento, que también tiende a modificarse en una
modernidad cambiante, que evoluciona con cada afio que transcurre. Para evitar dicha
pérdida, se requiere de una combinacion prudente del conocimiento tradicional con la
vida moderna, se necesita del “fortalecimiento y reconstruccion de la capacidad

econdmicay social de la poblacion con el conocimiento y las habilidades necesarios para
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emplearse en las actividades productivas requeridas para proteger y enriquecer los

sistemas naturales en los que estos recursos existen” (Op. Cit., p. 82).

Un referente para alcanzar el desarrollo, que involucre los componentes sociales,
medioambiente e instituciones, esta en las politicas publicas; pero, hay que reconocer
gue éste no siempre se postula como una respuesta o solucion de la cual se disponga
para facilitar dicho desarrollo; Ayala Espino (2001) considera que las metas y objetivos
de las politicas que benefician al Estado pueden estar sujetas a decisiones burocraticas,

econdmicas y de politicos que buscan sus fines propios.

De forma paralela, el bienestar o mejoramiento de la calidad de vida esta ligado al
crecimiento econdmico, guiado por las tendencias neoliberales que imperan en México;
mas, esto no implica que el desarrollo se contraponga al medioambiente, puesto que
siempre existiran nuevas formas de mantenerse unidos el uno con el otro. Al respecto,
Ayala Espino contempla que es necesario establecer o llegar a un arreglo de caracter
institucional por medio del cual se capte a todos los grupos sociales del pais, y por medio
de ellos, de sus ganancias y de sus beneficios, se podra hacer una derivaciéon de los
recursos econémicos y de su potencial que permita el desarrollo; es decir, ir mas alla de
la politica convencional, favoreciéndose de la accion colectiva y de la aplicacion de sus

conocimientos (Op. Cit., 2001).

En una revision exhaustiva del Plan de Desarrollo Municipal de Acatzingo 2018-2021
(PDM), puede concluirse que éste se estructura en gran medida con los lineamientos
gue se establecen en la Ley de Planeacion federal y estatal, tomando en cuenta algunos
puntos de los ODS, pero de forma general, sin profundizar en acciones destinadas a
cumplir dichos objetivos, y sin tomar acciones para combatir los problemas ambientales
y sus efectos en el cambio climatico. Por tal motivo, puede considerarse que el PDM de
Acatzingo es susceptible de mejoras, tanto en objetivos como en estrategias y lineas de
accion. De forma concreta, se toman en cuenta las necesidades de la poblacion
municipal, pero aun quedan pendientes otras areas que requieren atencion prioritaria a
mediano y largo plazo; en este sentido, el Plan “manifiesta la visidbn gubernamental y la
priorizacion de las necesidades que se deben atender mediante objetivos, estrategias y

lineas de accion” (PDM, 2018, p.67).
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Es de notar que el documento final cumple con muchas de las propuestas de campafa
gue plasma en su “Introduccion”, en donde se especifica que “el presente Ayuntamiento
de Acatzingo establece modificaciones sistematicas para enfrentar la dificil situacion,
econdmica, politica y social que vive actualmente el Municipio” (PDM, 2018, p. 9). Pero,
no establece acciones concretas para combatir dicha situacion, sino que resulta un Plan
deficiente que soélo implementa grosso modo algunas estrategias para mitigar las malas
condiciones econdmicas y carencias sociales que existen en el municipio; es decir, solo
las mitiga, no busca terminar con ellas, ni fomentar la educacion ambiental en las

instituciones de ensefanza que se distribuyen en el municipio.

En la justificacion del PDM, se establece que se tomard como guia los ODS de la ONU,
con la finalidad de fortalecer la elaboracién del Plan Municipal, pero resulta en un
documento que carece de objetivos que cumplan con las condiciones necesarias para
impulsar el desarrollo sostenible y que deja de lado la cuestién educativa; en donde se
pueden implementar programas o estrategias educativas que fortalezcan el cuidado del
medioambiente. El Plan se justifica a favor del Desarrollo como “una tarea fundamental
de todo buen gobierno. La Guia de enfoque Agenda 2030, contiene informacion
metodoldgica que es util en la conformacion del presente “Plan de Desarrollo” ya que

promueve una vision integral del futuro” (PDM, 2018, p. 65).

Esta justificacién solo se cumple en el tercer eje de gobierno (pero de forma parcial pues
los objetivos que se describen son para cumplir en un periodo de diez afios, y el PDM
sélo tiene un rango de accién para 3 afos), que retoma al pie de la letra varios de los
ODS, sin embargo, esto no se refleja en el resto del documento final. A esto se le suma
una cantidad de erratas que complican el entendimiento y aplicacion del PDM (tanto en
faltas ortograficas como en el cambio imprudencial de los titulos en los ejes de gobierno
3y 4). Es un documento susceptible a mejorar, que necesita de una mayor y exhaustiva
revision, tanto del estado socioecondmico del municipio como de las estrategias y
acciones para cumplir con los objetivos que propone; de igual forma, los objetivos
resultan vagamente incompletos en los ejes de gobierno 1 y 2 (mismos que se repiten
en los ultimos ejes). Aunque, el Plan justifica muchas de sus carencias mencionando que

“Los objetivos son el propédsito a alcanzar y describen los motivos fundamentales de la
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acciéon de gobierno, aun sin especificar los mecanismos particulares para alcanzarlos”
(PDM, 2018, p. 18), aun continta manifestando discrepancias entre el titulo de cada eje

y las estrategias y acciones que se proponen para alcanzar cada eje.

Finalmente, las politicas publicas nacen a través de un marco juridico, por medio de
instrumentos como convenios y comités para la formulacion, discusion, ejecucion y
evaluacion; pero, en el PDM, no se propone de forma directa la elaboracién de politicas
publicas con la intencién de mejorar las condiciones de vida de la poblacion y cuidado
ambiental, sino que se destinan a mejorar la captacion de recursos fiscales y mejorar la
forma de gobierno. Este documento es un instrumento para promover el desarrollo social
y como tal, debe de adquirir mayor profundidad en las propuestas y sus objetivos
generales y particulares; esto es, sin dejar de contemplar a la comunidad el

medioambiente y la educacion.
2.2. Problemas ambientales

El medio ambiente pierde su equilibrio cuando se ve afectado por las acciones humanas
a nivel mundial, aunque, el principal factor o de mayor peso es la industrializacién y su
crecimiento, debido a que afecta de forma directa al medioambiente; Cohen (2001),
secunda la afirmacion considerando que es la relacion causa efecto afianzada en los
procesos de produccion industrial que repercute en el deterioro ambiental. Asimismo, los
problemas medioambientales son susceptibles de percibirse tanto en el aire como en el
agua y el suelo. En el dltimo informe realizado por la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Alimentacién y la Agricultura (FAO), sobre el Estado de los recursos de
tierras y agua del mundo (2011), se especifica que el 25% de los suelos disponibles en
todo el mundo para el cultivo ya no son aptos, esto es debido a su alto grado de
descomposicion y contaminacion. Uno de los principales factores que contribuyen a la
pérdida de suelo fértil es la produccidn agricola establecida por medio de monocultivos;
estos, incrementaron de forma considerable en los primeros afos del siglo XXI. Al
respecto, Altieri (2009) y Monsalve (2013), describen que mas del 90% de la produccién
agricola mundial es a través de monocultivo industrial de maiz, trigo y arroz, hecho que

fomenta la vulnerabilidad ante las plagas de los ecosistemas.
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Las practicas agricolas insostenibles son uno de los principales problemas en los
terrenos de cultivo, un ejemplo de esto es el monocultivo, que aumenta de forma
considerable los productos agricolas que favorecen la economia de mercado al mismo
tiempo que agotan la disponibilidad de tierra fértil y las reservas de agua en los mantos
acuiferos poblanos. Parte de estas practicas agricolas estdn destinadas a satisfacer la
demanda de una poblacion en constante crecimiento. Pero, no sélo los monocultivos a
escala industrial estan deteriorando el medioambiente, también algunas practicas
agricolas en menor nivel o menor escala contribuyen al aumento de dicha problematica;
esto es, debido a la explotacion constante de tierras con bajo nivel productivo o de mala
calidad que ocasionan la erosion del terreno y una competencia desigual por los recursos

naturales y de mercado.

Los problemas que aquejan al medioambiente se originan a partir de toda accion
humana, en mayor o menor medida, en zonas urbanas o rurales, en paises altamente
desarrollados o en vias de desarrollo, por lo que resulta dificil, sino imposible terminar
con estos problemas de raiz; en este sentido, resulta viable la adopcién de estrategias
planificadas con miras hacia la mitigacion de tales problemas, que se apoyen a través
del corpus de conocimientos o saberes tradicionales originados a lo largo de varios siglos
de interaccion humana con la naturaleza. Sin embargo, el corpus de saberes corre el
mismo riesgo de desaparecer que los ecosistemas naturales ante la creciente
depredacion capitalista por los recursos no renovables y el uso continuo de combustibles

fosiles.

Los problemas ambientales se manifiestan drasticamente mediante el cambio climatico
(Climate change), que es un proceso evidente en la condicion del planeta, que se
produce debido a diversos factores. Al respecto, El Grupo Intergubernamental de
Expertos Sobre el Cambio Climatico lo define como la:

Variacion del estado del clima identificable en las variaciones del valor medio o en
la variabilidad de sus propiedades, que persiste durante largos periodos de tiempo,
generalmente decenios o periodos mas largos. El cambio climatico puede deberse
a procesos internos naturales o a forzamientos externos tales como modulaciones
de los ciclos solares, erupciones volcanicas o cambios antropdgenos persistentes
de la composicién de la atmosfera o del uso del suelo (IPCC, 2014, p. 129).
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Por otra parte, la Convencion Marco de las Naciones Unidas Sobre el Cambio Climatico
(CMNUCC), especifica que por cambio climatico “se entiende un cambio de clima
atribuido directa o indirectamente a la actividad humana que altera la composicion de la
atmosfera mundial y que se suma a la variabilidad natural del clima observada durante
periodos de tiempo comparables” (CMNUCC, 1992, p.3).

2.3 Consecuencias de los problemas ambientales

La manifestacion de los problemas ambientales esta presente tanto en el &mbito local
como en el global, de igual forma, afecta de forma individual como grupal, por lo que no
resulta ser un problema aislado que pueda pasar desapercibido; una de sus
manifestaciones es el desequilibrio que se genera en la dimension social a partir de la
dimension natural, y sus estragos estan presentes en la calidad de vida o estado de
bienestar de la poblacion humana (Cabel et al., 2020). La consecuencia mas evidente de
los problemas ambientales en el clima a nivel mundial se puede observar a través del
calentamiento global, éste “denota el aumento gradual, observado o proyectado, de la
temperatura global en la superficie, como una de las consecuencias del forzamiento
radiativo provocado por las emisiones antropégenas” (IPCC, 2014, p. 129). El
calentamiento gradual de los ecosistemas afecta de manera progresiva en todas las
altitudes vy latitudes del planeta; éste perjudica a los humanos, ya sea en el norte como
en el sur, al igual que al resto de los seres vivos, terrestres y marinos; a los primeros,
afecta de forma directa e indirecta, en la calidad de vida, en los alimentos que consume,
en el aire que respira, etc.; en el caso de los segundos, afecta de forma directa e
inmediata produciendo su extincion, debido a la pérdida de sus habitat y de sus fuentes

de alimentos.

Entre otras consecuencias, se encuentra el régimen de temperatura y precipitacion
pluvial del que depende la produccion agricola, que se vera modificado en un futuro
cercano, ocasionando sequias en algunas partes e inundaciones en otras, ademas de
un constante aumento de la temperatura global provocado por los efectos de gas
invernadero (GEI). Sumado a las practicas agricolas insostenibles y la mala gestién de
los suelos, esta el exceso de poblacion, que crea una demanda que supera la oferta de

mercado (FAO, 2011). En suma, las actividades propias del periodo Antropoceno
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crecieron desmedidamente hasta modificar la temperatura natural del mundo; para la
humanidad bastaron un par de siglos para modificar lo que a la evolucién llevd millones

de afos.

Mientras que una medida para prevenir 0 combatir estas consecuencias es fomentar en
las nuevas generaciones la transmision y aplicacion en su vida cotidiana de los
conocimientos tradicionales sobre el medioambiente y el clima, ademas de préacticas
como la agrosilvicultura, la captacion de agua de lluvia o agricultura de conservaciéon. De
esta manera se permite la recuperacion de la tierra y puede aumentar la rentabilidad de

la produccion.

Una de las consecuencias que impera desde el siglo XX en el medioambiente se origina
en el monocultivo, que se manifiesta como “la alta vulnerabilidad de sistemas
ecolégicamente artificializados y genéticamente homogéneos al cambio climatico y a la
invasion de plagas y enfermedades” (Altieri y Nicholls, 2004; citado por Altieri, 2009, p.
1).

La FAO considera que para combatir las consecuencias evidentes de los problemas
ambientales es viable impulsar las practicas sostenibles a través de la captacion de
recursos o fondos gubernamentales (para el establecimiento de programas que
incentiven la adopcion de estas practicas) y a través de la conservacion de los
conocimientos tradicionales por medio de enfoques participativos. De esta forma, se
busca reducir los efectos negativos de todos los sistemas de agricultura, tanto “de
pequefios productores asociados a una alta densidad de poblacion, pobreza
generalizada y falta de un acceso seguro a los recursos de tierras y aguas”, como de los

sistemas de produccién intensiva (FAO, 2011, p. 16).

En contraste con la afirmacion anterior, y opuesto a los extensos monocultivos, se
encuentran los pequefios productores que sobreviven de sus cosechas y de la venta de
sus excedentes en el mercado; muchos de ellos sélo cuentan con una extension de tierra
menor a 5 hectareas en promedio. Los productores llamados medianos, cuentan con al
menos 10 hectareas. Ya sean medianos o pequefios productores, ambos solo disponen

de una infraestructura minima para su produccién, que las mas de las veces, es de
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temporal (Acufia, 2003). La mayoria de los pequefios productores que buscan acceder
al mercado se ven en la necesidad de implementar procesos de produccion capitalista

gue requieren de insumos quimicos altamente nocivos al ambiente.

La supervivencia de la sociedad rural y de su modo de vida estd ampliamente ligada a
su contexto, al medioambiente y a los conocimientos que de €l provienen; por lo que la
desaparicion del altimo representa la desaparicion del primero. Barkin (1999), considera
gue las comunidades rurales e indigenas fungen como las “administradoras” o

protectoras del medioambiente.

Lamentablemente, los pequefios productores han recibido una sentencia de muerte o
desaparicion, debido a los inminentes cambios acaecidos por el modo de produccion
neoliberal mexicano implementado desde el afio de 1992, a partir del Tratado de Libre
Comercio de América del Norte (TLCAN); estos cambios resultaron en la desaparicién
de insumos o cualquier tipo de apoyo directo a los campesinos. Los pequefios
productores fueron suplantados por los grandes productores (Acufia, 2003). En este
sentido, se puede concluir que el valor de la industrializacién se sobrepone a cualquier
valor ecoldgico y social: “Los ritmos acelerados del proceso de industrializacion, los altos
indices de contaminacion y la imposibilidad de recuperacion de la naturaleza encuentran
limites frente al privilegio del crecimiento sobre el medio ambiente” (Cohen, 2001, p. 70).
La desaparicién de los productores equivale a la desaparicién de los conocimientos o
saberes tradicionales sobre el medioambiente que ellos poseen; por lo tanto, la
transmision de dichos conocimientos también se ve afectada, resultando en la

desaparicion de los mismos.

Finalmente, el Grupo Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio Climatico
concluye que las principales consecuencias de los problemas ambientales se ven
reflejadas en el aumento de los lagos glaciales; en “el aumento de la inestabilidad del
terreno en regiones de permafrost y avalancha de rocas en regiones montafiosas”; en el
“aumento de la escorrentia y adelanto del nivel maximo de la descarga de primavera en
muchos rios que se abastecen de nieve y de glaciares”; en el “calentamiento de rios y
lagos en muchas regiones. Esto provoca efectos en la estructura térmica y la calidad del

agua’; el “adelanto de los fendmenos de primavera, tales como el brote de las hojas,
19



migracion de las aves y des ovacién”; en los “cambios en el desplazamiento hacia la
zona polar y zonas de mayor altitud del &mbito en especies vegetales y animales”, y en
los “cambios en las zonas de distribucion y migraciones mas tempranas de los peces en
los rios” (IPCC, 2007, pp. 2-3). Sin embargo, dicho grupo también concluye que las
consecuencias son menos evidentes en paises con menor nivel de industrializacion,
paises que se encuentran en vias de desarrollo; aunque, el calentamiento ocasionado
por el malestar ambiental afecta de la misma forma a todas las regiones del mundo. En
este sentido, la educacién ambiental (EA) adquiere importancia para crear consciencia y
fomentar el cuidado ambiental en las nuevas generaciones, mismas que también se
veran afectadas; una de las herramientas que pueden utilizar en su favor, es la EA, junto

a la conservacion y utilizacion de los conocimientos tradicionales de su localidad.

La sobre explotacion industrializada del medioambiente con fines de mercado tiene su
origen en el capitalismo y se fundamenta en premisas o en la epistemologia del norte;
ésta, considera que los recursos naturales son ilimitados y propone una sociedad
consumista y antropoceéntrica, por lo que sus consecuencias son evidentes y producen
cambios dramaticos en el ambiente. En oposicion a esta mirada occidentalizada,
adquiere fuerza la mirada del sur, que promueve una nueva relacion de la naturaleza y
la sociedad (o de la sociedad y la misma sociedad). La epistemologia del sur apuesta
por no seguir repitiendo las propuestas internacionales de crecimiento econdémico y
politico, que conllevan consecuencias ambientales, sino que opta por una nueva
organizacion de la sociedad, guiada por valores ambientales y por la equidad (Sabogal
y Hurtado, 2009); en este sentido, la propuesta surefia se torna anticapitalista, en contra
del imperialismo y del colonialismo, favoreciendo la accion participativa que impulsa el
conocimiento social, no soélo el cientifico. A diferencia de la propuesta del norte, que opta
por el desarrollo versus subdesarrollo para lograr vivir mejor, el sur, en sus culturas

originarias en latino américa proclama el buen vivir (Pérez y Dominguez, 2015).
2.4 Educacion ambiental

En la década de los afios setenta, la educacion ambiental y la consciencia sobre el
cambio climatico adquieren importancia en el contexto internacional. Uno de los primeros

referentes en el avance medioambiental quedd asentado en la Conferencia de las
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Naciones Unidas sobre el Medio Humano, en Estocolmo en 1972; en su informe final,
establece una serie de principios y recomendaciones dirigidas a las naciones del mundo
para proteger los ecosistemas terrestres y marinos por medio de acciones sustentables
e intercambio de informacién cientifica; de forma concreta, en el principio nimero 19,
centra su atencion en las nuevas generaciones, recomendando la importancia de la
educacion con temas ambientales. Producto de esta conferencia, surge el Programa
Internacional de Educacién Ambiental (PIEA), que permanece vigente hasta el afio de
1995.

Posteriormente, en la Carta de Belgrado, dictada en el Seminario Internacional de
Educacion Ambiental realizado en 1975, se establece la importancia de la formacion
educativa en temas medioambientales, con la finalidad de crear consciencia sobre los
problemas acaecidos por la contaminacién en el mundo, problemas como el cambio

climatico; de esta forma, por medio de la educacion ambiental se plasma la meta de:

Formar una poblacion mundial consciente y preocupada con el medio ambiente y
con los problemas asociados, y que tenga conocimiento, aptitud, actitud,
motivacion y compromiso para trabajar individual y colectivamente en la busqueda
de soluciones para los problemas existentes y para prevenir nuevos (Carta de
Belgrado, 1975, p. 3).

En la misma década, la formacién de consciencia ambientalista no pasé desapercibida
en México; hacia los afios de 1974 y 1978, a través del Programa de las Naciones Unidas
para el Medio Ambiente (PNUMA), Programa creado a partir del Seminario de Estocolmo
y UNESCO, se llevaron a cabo el Seminario Sobre Modelos de Utilizacion de Recursos
Naturales, Medio Ambiente y Estrategias de Desarrollo y el Seminario Sobre la
Dimensién Ambiental en las Politicas y Planes de Desarrollo; del primero, se desprende
la Declaracion de Cocoyoc, documento en el que se plasma una critica severa a los
modelos de produccion capitalistas y se plantean nuevas formas de produccion que
tengan en cuenta los recursos ambientales de cada regién y la cultura que en ellos se
desarrolla. También se hace evidente la necesidad de replantear estrategias educativas
gue implementen la formacién ambiental; en su apartado numero 3 “La confianza en si

mismo” (Self reliance), plantea que es necesaria:
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La educacion para adquirir una plena conciencia y una plena participacion social
habrd de representar un papel fundamental en este proceso y tendra que
analizarse el grado en que ello sea compatible con los patrones de ensefianza en
vigor. (Declaraciéon de Cocoyoc, 1974, p. 10)

Por otra parte, en el area de la educacion, México establece la importancia del cuidado
ambiental por medio de la Ley General de Educacion, que en su Articulo 13, del Capitulo
| (De la funcién de la nueva escuela mexicana), fraccion 1V, ratifica la necesidad de
inculcar a los estudiantes los principios ambientales de desarrollo sostenible para
prevenir las consecuencias del cambio climatico, ademas de inculcar la responsabilidad
‘para la ejecucion de acciones que garanticen” la sostenibilidad (Ley General de
Educacién, 2019, p. 6).

México no fue el Unico pais de América en establecer medidas para impulsar la
educacion ambiental; en Peru, se realizo el Taller Subregional de Educacién Ambiental
para la Enseflanza Secundaria en 1976; Argentina public6 su Modelo Mundial
Latinoamericano en 1974; hacia 1992, se llevo a cabo La Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo en Rio de Janeiro; en el mismo afio se
realizé en México (Guadalajara) EI Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental,
en Canada se celebrd La Conferencia Mundial sobre Educacion y Comunicacién sobre

Ambiente y Desarrollo, por mencionar algunos ejemplos.

Sin embargo, la EA o educacién para el desarrollo sostenible, adquirié su formalidad a
partir de 1977, afio en el que se llevo a cabo la Conferencia Intergubernamental Sobre
Educaciéon Ambiental de Thilisi (Antigua URSS, secundada por la UNESCO); en ésta, se
determind que las instituciones de ensefianza de nivel basico a superior debian de
implementar en sus programas educativos la formaciéon ambiental, con el propdsito de
impulsar competencias y valores que lleven a los estudiantes a una mejor comprensién
y cuidado de su entorno natural, con sus componentes biolégicos que estan ligados al

medio social y cultural.

La educacion ambiental deberia de integrarse dentro de todo el sistema de la
ensefianza formal en todos los niveles con objeto de inculcar los conocimientos, la
comprension, los valores y las aptitudes necesarios al publico en general y a
muchos grupos profesionales para facilitar su participacion en la busqueda de
soluciones a los problemas ambientales (Thilisi, 1977, p.12).
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De tal forma que la educacion ambiental se plantea los objetivos de toma de consciencia
o sensibilizacion sobre el ambiente y sus problemas; impulsar los conocimientos para
lograr el entendimiento del entorno natural; fomentar aptitudes para la resolucion de
problemas y actitudes para valorar el medio ambiente; impulsar la capacidad de
evaluacion de problemas actuales o futuros, y difundir la participacion de los grupos
sociales para tomar parte en la resolucion de los conflictos medioambientales (Carta de
Belgrado, 1975). Para alcanzar los objetivos anteriores, es necesario que la EA se
implemente en todos los niveles educativos; acorde con Gonzalez Gaudiano (2020),
quien establece que la educacion ambiental no s6lo debe de ser una extension mas de
las practicas pedagdgicas, sino que debe de tornarse en un objetivo fundamental para la

ensefianza en todos los niveles, desde primarias hasta universidades.

En suma, la EA se define a partir de sus objetivos; por lo que puede adquirir diversas
definiciones, acordes a la misma meta, crear consciencia ante los problemas
medioambientales. Al-Nagbi y Alshannag (2018), la definen como una “tendencia
educativa que procura el involucramiento de alumnos y docentes en el proceso de
ensefanza-aprendizaje con la finalidad de generar conciencia sobre la preservacion del
medio ambiente” (Al-Nagbi, 2018; citado por Pulido y Olvera, 2018, p. 334). Esta
definicién tiene un mayor alcance, puesto que contempla los componentes que Gonzalez
Gaudiano (2003) declar6 eran necesarios para una disciplina pedagoégica en constante
desarrollo; disciplina que cada vez mas se aleja de las primeras concepciones de lo que
se penso era la EA; la definicion contempla la preservacion del medio natural sin dejar

fuera el aspecto social, o grupos humanos que son quienes habitan los medios naturales.

Marquez et al., (2021) realiz6 una exhaustiva revision tedrica sobre la EA y su evolucion
desde los afos 70, por lo que determina que a pesar de identificar o hallar diferencias en
la concepcion del término, éste fluye hacia un mismo sentido, hasta encontrarse en un
punto medio, en el que las diferencias se matizan; de esta forma, considera que la EA
tiene como obijetivo primordial el aprendizaje o apropiacion de conocimientos a través de
un enfoque multidisciplinario y sistémico, involucrando aptitudes y actitudes, guiados por
valores para establecer el cuidado ambiental. La educacion para el cambio ambiental

funciona de forma progresiva, de forma individual hacia lo grupal, por medio del
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reconocimiento y transmision de nuevas practicas en la cultura que vinculen lo social a

lo natural de forma simbid6tica.

La EA no es ajena a la inclusion, la asimila y forma parte de su corpus; con esta premisa
como guia, Llopiz et al., (2020) consideran que el proceso educativo para el cuidado
ambiental debe de ser accesible a todos y todas las estudiantes de cualquier nivel,
involucrando al estudiantado con Necesidades de Educacion Especial (NEE), nifios (as),
adolescentes y jévenes para impulsar la participacion, la reflexion y la comunicacion con

el medioambiente.
2.5 Educacion formal: mapa curricular de la BUAP

En México, el mapa curricular de la educacion media superior ha sufrido diversas
modificaciones a través de los afios; sin embargo, fue en el afio 2008, cuando éste, paso
por una Reforma Integral con el propdsito de mejorar el nivel educativo de las y los
estudiantes, permitiéndoles el acceso a un estado de bienestar encaminado hacia el
desarrollo nacional (Razo, 2018). La Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS) cre6 el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) e implementd 4 ejes para
mejorar la educacion: un Marco Curricular Comun (MCC) sustentado por competencias,
una regulacion de las diferentes modalidades de bachillerato, mecanismos para
gestionar la RIEMS y una certificacion complementaria a nivel nacional (Op. Cit., p. 92).

A partir de la Reforma, las instituciones de nivel medio superior en México implementaron
la Educacion Basada en Competencias (EBC), que comprende la transferencia de
conocimientos o saberes generales hacia su forma mas concreta o especifica, asimismo,
involucra de forma inherente la conducta individual para dirigirla hacia acciones
competentes, hacia el saber (Bellocchio, 2010). En concordancia, el Proyecto Tuning
para América Latina (PTAL, 2007), refiere que las competencias comprenden la forma
en la que se produce y se transmite el conocimiento por parte de los sistemas educativos
ala sociedad a través de una relacién practica con valores, y permite eliminar las barreras
entre el conocimiento cotidiano o informal y el conocimiento cientifico o formal; en este

sentido, la ensefianza por competencias implica o abarca el aprendizaje significativo por
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medio de las capacidades de cada persona, al mismo tiempo que trabaja las areas
psicomotoras, cognoscitivas y afectivas (saber, saber hacer y saber ser).

La Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla* tiene una larga trayectoria en el &mbito
educativo; desde su fundacion en mayo de 1578, como Seminario de la Compafia de
Jesus de San Jerénimo, su paso como Colegio Imperial, Colegio del Estado, hasta lograr
su autonomia en el ano de 1963, posteriormente obtuvo el titulo de “Benemérita” en 1987
otorgado por el Congreso de Puebla. La presencia de esta institucion en todo el estado
poblano adquirié fuerza debido a su extensa oferta educativa, por lo que cuenta con
instalaciones en diversas zonas geogréficas del estado; de las cuales, destacan la
Ciudad Universitaria, la Facultad de Lenguas, el Area de Ciencias de la Salud, el
Complejo Cultural Universitario y las Unidades Regionales de bachillerato y universidad.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Benemérita Universidad se sostiene bajo el
Modelo Universitario Minerva (MUM), implementado en el afio 2006. Este Modelo de
formacion involucra ejes transversales como la adquisicion de habilidades en el uso de
las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TICs), la adquisicion de habilidades
en literacidades académicas y adquisicion de habilidades emprendedoras por medio de
las vivencias del alumnado; los ejes permiten la interaccion y aprendizaje acordes a la
cambiante sociedad del conocimiento. Aunado a los ejes del Modelo, la BUAP (2014)
integra el desarrollo basado en competencias genéricas y disciplinares, de las cuales,
destacan las bésicas en el plan de estudios: solucion de problemas, liderazgo
académico, autoformacién, comunicacién permanente, procesos sistematicos y trabajo

en equipo y colegiado (p.74).

Con la premisa de mejorar la calidad en la ensefianza, la BUAP tiene el objetivo de
impulsar el desarrollo y fortalecer la vinculacion con los distintos sectores de la poblacion,
por lo que consolida la oferta educativa con la construccion de sus Unidades o Complejos
Regionales; en este sentido, la regionalizacion de la Universidad tiene la mision de
“‘contribuir al desarrollo integral de las regiones sobre la base de la igualdad de

oportunidades, fortaleciendo la cohesion social [...], active areas claves o regiones por

4 Véase: https://www.buap.mx/historia_universitaria
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medio del desarrollo sustentable” (2014, pp. 89-90). La creacion de los Complejos
Regionales tiene la intencion de promover la descentralizacion educativa, lo que permite
a la poblacion de los municipios aledafios a la capital de Puebla, acceder a la educacion
media superior y superior, asimismo, se impulsa la accidn participativa. Esto se alcanza
mediante 5 politicas de la Universidad para la planeacion estratégica de sus Complejos
por medio del MUM: | “Andlisis, discusion y redisefio de las estrategias” del Modelo
Minerva, mediante la construccién participativa del modelo, usar metodologias grupales
y promover reformas juridicas; Il “Desconcentracion de recursos, funciones vy
discusiones”, para adaptarse a las realidades de cada localidad; Il “Programa de
conformacién e impulso de la investigacion”, mediante la creacion multidisciplinaria de
investigadores, fomentar proyectos de investigacion y apoyo a docentes para la
realizacion de postgrados para aumentar el nivel educativo; IV “Consolidacion de
convenios estratégicos de las Unidades Regionales con los sectores publico y privado”,
para impulsar el desarrollo regional, empresarial y social; V “Ecorregion”, para promover
el cuidado ambiental y el desarrollo sostenible mediante la concientizacion de la
problematica ambiental y el uso racional de los recursos naturales (Op. Cit., pp. 91-93).
De forma paralela, las estrategias del Modelo Universitario Minerva se alinean a los
principios de accién del Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (PND) y al Plan Estatal
de Desarrollo 2011-2017 (PED) de Puebla.

El plan de estudios para nivel medio superior de la Benemérita Universidad se ajusta a
dos periodos de estudio, uno semestral (Plan 07) y otro anual (Plan 06); sin embargo,
ambos se adecuan al MUM desde su implementacion en 2006. Para este nivel, la BUAP
trabaja con 6 planes curriculares orientados a diferentes modalidades de estudio,
distribuidos en diferente campus®:

- El plan de Bachillerato Internacional se imparte en el campus 5 de mayo, de la capital
poblana; en él, las materias se ajustan a 6 grupos disciplinares con la intenciéon de

impulsar la formacion intercultural: | Estudios de lengua vy literatura, 1l Adquisicion de

5 Véase Programas de Nivel Medio Superior BUAP: http://www.dems.buap.mx/?g=content/programas-de-
nivel-medio-superior

26



lenguas, Il Individuos y sociedades, IV Ciencias experimentales, V Mateméticas y VI
Artes.

- El plan de Bachillerato tecnoldgico se compone de 29 Unidades de Aprendizaje
Curricular (UAC) divididas en 3 componentes de formacion: basica, propedéutica y
profesional, con el objetivo de formar técnicos en gestion de proyectos tecnoldgicos; se

imparte en el campus San José Chiapa.

- Plan de Bachillerato Universitario Mixto (BUM), tiene como caracteristica principal la
ensefianza a través de un enfoque constructivista sociocultural y transversal, que orienta
las materias por areas de conocimiento, poniendo mayor énfasis en las habilidades
digitales; el plan se imparte de forma presencial un dia a la semana y de forma virtual 5
dias a la semana. Es una opcién educativa en los Complejos Centro, Sur, Nororiental,
Mixteca y Ciudad de Puebla.

- Plan Preparatoria A Distancia (PAD), se ofrece en el Complejo Sur, para la educacion
a distancia de personas mayores de 20 afios; se cursa en un periodo de 2 afos bajo la

estructura modular de materias.

- El Plan 06 Por Competencias entré en vigor en el ciclo escolar 2011-2014; se enfoca
en los campos disciplinares de matematicas, ciencias experimentales, humanidades,
ciencias sociales y comunicacién; a diferencia de otros mapas curriculares, las 28
materias que lo conforman no se distribuyen por semestres, sino de forma anual. Los
primeros 2 afios de tronco comun abarcan 5 campos disciplinares, y el ultimo o tercer
afio es de propedéutico, por lo que sélo abarca 4, dejando fuera del mapa el campo de
comunicacion; por otra parte, se enfoca en la preparacion del estudiantado hacia sus

proyectos profesionales.

- En el mes de junio del afio 2018, se aprobd el nuevo mapa curricular Plan 07 para
Bachillerato Universitario de la BUAPS®; en éste, se hace énfasis en el desarrollo

6 Cfr. Benemérita Universidad Auténoma de Puebla. (3 de septiembre de 2021). BUAP actualiza su plan
de estudios de bachillerato. https://www.buap.mx/content/buap-actualiza-su-plan-de-estudios-de-
bachillerato
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socioemocional y el equilibrio entre la préactica y la teoria para la preparacion del
estudiantado hacia el mundo laboral y universitario. Una de las caracteristicas principales
del Plan 07 radica en la formacién estudiantil a través de 5 campos disciplinares y un
area de formacion integral: matematicas, humanidades, ciencias experimentales,
comunicacion y ciencias sociales, mismos que se imparten de forma obligatoria en los
primeros 4 semestres; posteriormente, en el Ultimo afio de bachillerato dividido en 5to y
6to semestre, los y las alumnas eligen las materias del componente propedéutico por
campo disciplinar al cual desean acceder’. Este modelo se imparte en los campus de la
Ciudad de Puebla, Complejo Norte, Complejo Nororiental, Complejo Centro, Complejo
Sury Complejo Mixteca.

El siguiente mapa curricular Plan 06, muestra la distribucion de las materias por campo
disciplinar a lo largo de 3 afios de duracion de bachillerato; los primeros dos afios
conforman el nivel propedéutico en donde se imparten materias de todos los campos
disciplinares; en el tercer afo, el estudiantado selecciona las materias por campo que
cursara, acordes al proyecto universitario que tenga en mente. Este Plan se ofrece en el
CRC-BUAP Acatzingo.

7 Véase Nivel Medio Superior BUAP: https://nms.virtual.buap.mx/
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Cuadro 1. Mapa curricular de bachillerato CRC-Acatzingo Plan 06 por Competencias.

Campo disciplinar: Humanidades

Psicologia y
1 ~ desarrollo Filosofia Cultura
ErEms humano fisica |
Orientacién
2do afio educativa: Cultura
vocacional y Arte fisica Il
profesiografica
Cultura
fisica Il
Epistemologia
3er aiio icologia y comp
Arte y diseiio

Fuente: realizacion propia a partir de datos institucionales BUAP.

Nivel Tronco Comuin

Campo disciplinar:

Nivel propedéutico

Pensamiento creativo y espiritu emprendedor

Lenguaje extranjera Informatica |

Lenguaje e
investigacién  extranjera

Literatura

Campo disciplinar:
Matematicas

Matematicas |

Matematicas Il

Estadistica

Calculo

Ingenierias

Fisica para ingenierias

Quimica para ingenierias

Temas selectos de fisica

De igual forma al Plan 06, la Licenciatura en Ingenieria Agronémica y Zootecnia® (LIAZ)

se imparte en el Complejo Regional Centro, bajo los lineamientos del MUM y la EBC,; el

Plan de estudios de esta licenciatura se divide en dos niveles y cuatro areas de

conocimiento:

Nivel basico: area de formacion general universitaria, area de ingenieria agronémica,

area de ciencias agropecuarias, areas de socioeconomia y optativas disciplinarias.

Nivel formativo: area de ingenieria agrondmica, area de ciencias agropecuarias, area de

socioeconomia, integracion disciplinaria (asignaturas integradoras), practica profesional

critica, optativas disciplinarias y complementarias.

8 Cfr. Plan

de

estudios de
https://admision.buap.mx/sites/default/files/Planes%20de%20Estudio/2020/Ciencias%20Naturales%20y

licenciatura ingenieria

%20%C3%81rea%20de%20la%20Salud/Lic.%20en%20Ingenier%C3%ADa%20Agronomica%20y%20Z

ootecnia.pdf
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En el siguiente cuadro se presenta el Plan de la LIAZ, dividido por niveles y éreas de

conocimiento:

Cuadro 2. Mapa curricular de la Licenciatura en Ingenieria Agronémicay Zootecnia.

Area de formacién general universitaria

Formacion humana y
social

Lengua extranjera |
Nivel basico Lengua extranjera Il
Desarrollo de
habilidades del
pensamiento complejo
Lengua extranjera IV

Lengua extranjera Ill

Nivel formativo

Area de ingenieria agronémica

- Productividad
- Introduccién a la del suelo
agronomia - Topografia y
- Fisica geodesia
- Agrometeorologia - Maguinaria
- Edafologia agricola
- Fisiologfa vegetal - Hidraulica
- Sistemas de
riego

Sanidad vegetal

Area de ciencias agropecuarias

- Quimica
agroambiental - Agroecologia
-Microbiologia - Principios de biologia
- Botanica molecular
- Bioguimica - Fisiologia animal
- Genética - Zootecnia general
general
- Seminario de - Sistemas productivos
titulacion de ganado cunicola
- Fundamentos - Manejo de praderas
de nutricion - Sistemas productivos
- Genética de ganado porcino
animal - Sistemas productivos
- Nutricion de aves de engorda y

animal avanzada
- Produccion de

postura
- Sistemas productivos

- Formulacién de

granos y forrajes

de pequenos rumiantes

Area de
socioeconomia

- Matemdticas
- Estadistica
aplicada
- Redaccién
técnicay
cientifica
- Disefios
experimentales

- Economia y
Administracion
Agropecuaria

Proyectos y
Estrategias de
Mercadotecnia

- Medicina - Sistemas productives - Desarrollo Rural
preventiva de ganado bovino
animal

Asignaturas Integradoras Practica Profesional Critica Optativas Disciplinarias Optativas Complementarias

Integracién
disciplinaria - Servicio Social
- Préctica Profesional

- Sistema Productivo |
- Sistema Productivo Il

- Optativa lll
- Optativa IV

- Optativa V
- Optativa VI

Fuente: realizacion propia a partir de datos institucionales BUAP.

Con una distancia relativamente cercana a la capital de Puebla (menos de 50 km),
destaca el Complejo Regional Centro, que se compone de 6 campus en diferentes
municipios: Acatzingo, Acajete, Tecamachalco, Ciudad Serdan, José Chiapa y Tepeaca.
El presente estudio se realiz6 en el CRC-Acatzingo con las y los estudiantes de
bachillerato que cursan el Plan 06 por Competencias y la Licenciatura en Ingenieria

Agronémica y Zootecnia del MUM.
2.6 Patrimonio cultural inmaterial

A mas de veinte afios de haber iniciado el siglo XXI, los estragos de la contaminacion se
hacen evidentes en el deterioro ambiental, en el cambio climatico; pero, no sélo se hacen
tangibles en el medio natural, también se hacen presentes en las culturas del mundo,
gue han mantenido una relacion con la naturaleza desde la existencia del homo sapiens,
establecida por medio de conocimientos generados a través de siglos. A la problematica

del deterioro ambiental y la pérdida de espacios naturales, también se suma la
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desaparicion de los conocimientos ancestrales, prueba del equilibrio establecido por el

binomio naturaleza-humanidad.

La consciencia del cuidado ambiental adquiere relevancia desde el siglo XX, pero la
importancia de los conocimientos o saberes tradicionales adquirié fuerza en el afio 2003,
cuando la UNESCO establecio la necesidad de preservar dichos “conocimientos y usos
relacionados con la naturaleza y el universo” a través de La Convencion para la
Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial. En el Articulo 14 “Educacion,
sensibilizacion y fortalecimiento de las capacidades”, de las Disposiciones generales de
la Convencidn, se declara que para la preservacion de los conocimientos es necesario
crear programas educativos para sensibilizar a las nuevas generaciones, difundiendo la
importancia de preservar los espacios naturales para que los conocimientos tradicionales
se puedan expresar (UNESCO, 2003).

Victor Toledo y Barrera-Bassols (2008), inspirados en Levi-Strauss, considera que los
conocimientos tradicionales, previos al conocimiento cientifico, son la esencia de la
memoria de la humanidad, desarrollados a lo largo de 200 mil afios con el origen del
homo sapiens y su relacion de supervivencia con la naturaleza. Mientras que la UNESCO
(2016), los define como una filosofia de saberes y habilidades generados por las
sociedades del mundo a partir de su interaccién con el medioambiente, para tomar

decisiones ligadas a la vida cotidiana.
2.7 Conocimiento tradicional

Para Valladares y Olivé (2015), las formas de aprendizaje, de produccion e innovacion
obedecen a dos procesos de generacién de conocimiento, uno sustentado en los
procesos del método cientifico, el otro generado a través de la experiencia adquirida
mediante la praxis; de esta forma se puede diferenciar lo tradicional de lo cientificista. El
conocimiento tradicional, a diferencia del cientifico, puede desarrollarse en un contexto
local y no global, su expresion es tacita y no explicita. Asimismo, los saberes tradicionales
pueden distinguirse por medio de 9 dimensiones o caracteristicas especificas (Op. cit.):
Dimension practica (P); Arraigo territorial (T); Caracter colectivo (C); Lenguaje u origen

histérico (H); Dinamismo intergeneracional (D); Valor econdmico y socio-ambiental (S);
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Caracter oral-lingiistico (O); Matriz cultural (Cu), y Expresién de un derecho colectivo
(De).

Olivé (2007), citado por Valladares y Olivé (2015) mantiene la idea de que los problemas
sociales y ambientales pueden comprenderse y combatirse por medio de los
conocimientos generados por los pueblos indigenas de América Latina, y a pesar de no
tener un origen cientifico, han sido comprobados o derivados de préacticas epistémicas a
lo largo de varios siglos. Por otra parte, Baraona (1987), considera que el conocimiento
tradicional campesino representa un corpus o suma de saberes, que abarcan las ideas
y la percepcion del medio ambiente; éste representa un sistema cognoscitivo compartido
o heredado de generacion en generacién que se hace presente por medio de la praxis.

El mismo autor refiere que:

La existencia del corpus es real y su locus esta en el conjunto de las mentes o memorias
campesinas; su registro es puramente mnemonico y por lo tanto su existencia es
implicita. Podria decirse que los usuarios la hacen explicita cuando sacan a luz el corpus,
al consultarlo para utilizarlo. Pero estas explicitaciones no son verbales, no precisan de
la palabra hablada. (Baraona, 1987, p 173)

Retomando la cita de Baraona, Toledo y Barrera (2008), consideran que el corpus del
conocimiento tradicional es agrafo, que no puede escribirse 0 no se ha escrito, y su
transmision espacial se realiza por medio de la oralidad, de generacion tras generacion.
El conocimiento tiene la caracteristica de ser espacio temporal, y su determinacion se
establece a través de la transmision en orden de jerarquia, de lo general a lo particular,
de una cultura a una region, de una comunidad a una familia, hasta llegar al poseedor
del conocimiento, que puede ser un campesino, y en él se concreta el corpus de forma
individualizada. De esta forma puede concluirse que “El saber tradicional es compartido
y reproducido por medio del didlogo directo entre el individuo, sus padres y abuelos
(hacia el pasado) y el individuo y sus hijos y nietos (hacia el futuro)” (Toledo y Barrera,
2008, p. 73); de este modo, se cumplen los 3 aspectos de los cuales se compone el
conocimiento tradicional: la experiencia de las generaciones anteriores, la experiencia
particular de los miembros de la misma generacion y la experiencia individual de los

miembros de una familia.
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A través de la transmision intergeneracional se construye un camulo de conocimientos,
mismos que pueden dividirse a partir del uso practico que se le da a cada tipo de
conocimiento; incluso, pueden clasificarse de acuerdo a la cultura poseedora. En este

sentido, el conocimiento o saber tradicional sobre el medioambiente se refiere a:

(...) constelaciones, plantas, animales, hongos, rocas, nieves, aguas, suelos,
paisajes y vegetacion, o sobre procesos geo-fisicos, bioldgicos y ecoldgicos, tales
como movimientos de tierras, ciclos climaticos o hidrologicos, ciclos de vida,
periodos de floracion, fructificacion, germinacion, celo o nidacion, y fenomenos de
recuperacion de ecosistemas (sucesion ecoldgica) o de manejo de paisajes.
(Toledo y Barrera, 2008, p. 75)

Dado que los CT abarcan un nimero de temas diferentes, dichos autores lo clasifican de
forma taxondmica, considerando su relacion con la naturaleza y el dinamismo o uso que

se la da:

a) Conocimientos astronomicos: este saber mantiene una relacion especifica entre los
astros (como el sol, las estrellas y la luna) y sus movimientos con los procesos climéticos,

el tiempo, los rituales, la caza y la agricultura (como los ciclos de cultivo).

b) Conocimientos geofisicos: éste, se remonta a tres dimensiones fisicas ligadas a la
meteorologia, como procesos climaticos desarrollados en la atmésfera, la hidrosfera y la
litésfera; estas dimensiones permiten que los poseedores del conocimiento identifiquen
los diferentes tipos de suelo para cultivo, los cambios climaticos y épocas de lluvia (a
partir del movimiento de las nubes), la época para la pesca y la agricultura.

¢) Conocimientos bioldgicos: se relacionan principalmente con la zoologia y la botanica
tradicional, como el uso de plantas, hongos y animales (de forma medicinal y comestible);
en tal direccién, sus practicas potencian los procesos productivos al vincularlos con

animales, vertebrados e invertebrados (mamiferos, oviparos, acuaticos, insectos, etc.).

d) Conocimientos ecogeograficos: éste se remite al conocimiento de los espacios
geograficos, como planicies, relieves, cuerpos de agua, montafias para la mejor

explotacion de los recursos naturales.

El camulo de conocimientos sobre el medioambiente, el clima y procesos bioldgicos

tiende a ser agrafo; pero, en algunas culturas se manifiesta por medio de expresiones
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iconograficas, tales como la vestimenta, la masica, el arte, la comida, las construcciones
y las tradiciones religiosas (Ceballos, 2020). Dichas expresiones son el resultado de la
herencia tradicional, de las creencias, de la cosmovision que una cultura tiene de su

entorno.
2.8 Juventudes

La juventud o juventudes es un término que remite a numerosas caracteristicas en una
etapa o periodo determinado en la vida de las personas, por tal motivo se ha definido e
interpretado de diversas formas; sin embargo, éste es un constructo de la sociedad, con
Su génesis en cada cultura, con modificaciones espacio temporales que se determinan

a partir de las relaciones juveniles con miembros de otras edades (Katzer, 2020).

Para John Durston (2001), la juventud es la etapa mas compleja de la vida humana, que
va de los 15 a los 24 afios, cuando no se es nifio ni adulto, y la identidad aun no es clara
o definitiva; en este sentido, las y los jovenes requieren de mejoras en la calidad de vida
para superar este obstaculo, mejoras en sus necesidades basicas y en los procesos de
formacion educativa que favorezcan su insercion social. El autor incide en las dificultades
de género que se tienen en la etapa juvenil, debido a que las mujeres representan mas
del 50% de la poblacién rural y presentan un mayor grado de dificultad al no poder
emigrar fuera de su @mbito en busca de nuevas oportunidades, quedando relegadas al

interior de las unidades domésticas en donde contindan las tradiciones autoritarias.

En el interior de las unidades domésticas se conforman una serie de relaciones de
interdependencia laboral y econdmica, en la que cada miembro tiene un rango o
categoria a partir de su edad y capacidades laborales; el mayor rango lo tienen los padres
de familia (en ocasiones madres de familia) y en orden descendente contindan la madre
y los hijos, que suelen ser dependientes del primero hasta su lograr su independencia;
en este proceso, se integran variables internas o familiares y externas que determinan
en gran medida el futuro de las y los jovenes provenientes de zonas rurales y
periurbanas. Appendini (1985), considera que el lazo de parentesco es un factor
importante en la formacion de las juventudes rurales, debido a que en el interior de las

unidades familiares se heredan de generacion en generacion “responsabilidades”,
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“derechos juridicos” y “econdmicos” que conforman la solidaridad familiar. Por otra parte,
las variables externas se remiten a la “presion urbana” que demerita econdémicamente el
desarrollo y la produccion agropecuaria, por lo que las y los jovenes se ven en la
necesidad de buscar oportunidades educativas y nuevas estrategias de supervivencia,
las més de las veces, fuera del &mbito rural. En otra perspectiva, Salas y Pérez (2007),
consideran que existe un deterioro de los sectores rurales que flexibiliza las tradiciones
y la adopcién de nuevas costumbres y formas de trabajo. En este sentido, las nuevas
generaciones de este sector se ven vulneradas ante los constantes cambios econémicos,
sociales y territoriales, hecho que implica la pérdida de aspectos culturales y
conocimientos tradicionales; asimismo, Cristébal y Diaz (2009), consideran que estos
cambios son las consecuencias de varios procesos, entre los que destacan la
desagrarizacion del campo, las ventajas de la movilidad juvenil, la busqueda de nuevas

ofertas de empleo, la desaparicion del contraste rural urbano y las brechas educativas.

Mientras que Dina Krauskopf (2001), indica que el punto neurélgico de los problemas en
la etapa juvenil proviene del paso familiar hacia la sociedad “mas amplia”, por lo que la
educacion adquiere un rol de gran importancia en dicha etapa, un rol definitorio en la
formacion de identidad, creando reflexiones en las y los jovenes con respecto a su
entorno social y familiar. Grosso modo, la etapa de crecimiento o condicion juvenil no
sblo se remite a un estado biolégico y corporal, también se refiere al proceso de
conformacién de identidad social o relacional, en donde puede concluirse que no hay
una juventud, sino una serie de juventudes, que se ven modificadas a partir del género,
el nivel educacional, el contexto territorial y el paso generacional (Margulis, 2001). Por
tales motivos, aludiendo a John Durston (2001), es necesario dialogar con las y los
jovenes para favorecer su desarrollo mediante la creacion de estrategias publicas o de
politicas juveniles. En concordancia, los Objetivos para el Desarrollo Sostenible (ODS)
de la agenda 2030 de la ONU, establecen en su principio nimero 4 que se debe de
garantizar la educacion de calidad y las oportunidades de aprender equitativamente; por
otra parte, la FAO, en sus Principios para la Inversion Responsable en la Agricultura y
los Sistemas Alimentarios (IAR), propone “Potenciar la participacidon y el empoderamiento
de los jovenes” (Principio 4, IAR, FAO, 2014), mediante la creacion de oportunidades y

reconocimiento de sus derechos. Asimismo, estos principios estan ligados a otros para
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garantizar el desarrollo social y ambiental como una dualidad inherente; los ODS,
mediante la implementacion de educacion ambiental (EA) promueven el combate a los
problemas ambientales y sus efectos por medio del cuidado de la diversidad biolégica y
de los ecosistemas (ODS 13y 15, ONU, 2018, pp. 59, 67); el principio IAR numero 7 de
la FAO complementa que se debe “Respetar el patrimonio cultural y los conocimientos
tradicionales y respaldar la diversidad y la innovacion”, como condiciones para el cuidado

ambiental.
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CAPITULO 3. MARCO DE REFERENCIA

En este capitulo se plasman los antecedentes econdmicos y sociodemogréficos de la

zona de trabajo en el municipio de Acatzingo de Hidalgo, Puebla.
3.1 Localizacion geogréfica y caracteristicas fisicas

El Complejo Regional Centro-BUAP estéd ubicado en la zona Centro de Acatzingo de
Hidalgo, del estado de Puebla. Sus coordenadas geoespaciales son: 18° 56 48" y 19°
06" 18" de latitud norte y los meridianos 97° 49" 54" y 92° 34" 18" de longitud. Los limites
territoriales del municipio son: al norte con Nopalucan y Soltepec; al sur con Los Reyes
de Juéarez, San Salvador Huixcolotla y Quecholac, al este con Felipe Angeles y al oeste

con Tepeaca.

La superficie total del municipio es de 140.53 kilbmetros cuadrados, que equivale al 0.4%
del territorio total del estado de Puebla; éste presenta una pendiente natural que se
origina en la zona norte y termina hacia el sur, y tiene una altura de 2,000 a 2,700 metros
sobre el nivel del mar. La parte con mayor altura esta ubicada en el noroeste en el cerro
de las Escuelas, con una altura de 120 metros. La localizacién municipal contribuye a su
clima templado subhimedo con lluvia en verano (aproximadamente de 600-900 mm de

precipitacion anual), caracteristico del Valle de Tepeaca (INAFED, 2016).

La edafologia del municipio presenta una variacion de 6 tipos de suelo diferentes, entre
los que se encuentran: calcisol (predominante en un 33%), cambisol (27%), durisol
(15%), chernozem (6%), leptosol (2%) y regosol (2%). El uso del suelo en el municipio
esta distribuido en un 73% para la agricultura, 14% para la zona urbana, 12% bosques y
1% pastizales. Para el uso agricola, la distribucion se divide en: agricultura mecanizada
0 monocultivo 77%; para agricultura tradicional y estacional con traccion animal o

humana 2%; suelo no apto para la agricultura 21% (INEGI, 2009).
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MUNICIPIO: ACATZINGO DE HIDALGO, PUEBLA

ELIPSOIDE: WGS84
DATUM: GEOCENTRICO
30 0 30 60 Kilometers PROYECCION: UTM
—_—— ZONA: 14Q (NORTE)

Figura 1. Localizacién geografica del municipio de Acatzingo, Puebla.

Fuente: INEGI 2020.

3.2 Informacion demogréfica

El municipio cuenta con 24 localidades (con una poblacién total de 59,077 personas,
dividida en 30,427 mujeres y 28,650 hombres); de éstas destacan 7 por su principal
ocupacion en agricultura y por ser los mas habitados: la cabecera municipal Acatzingo
de Hidalgo, con 18,537 habitantes; Actipan de Morelos, con 5,015; San Sebastian
Villanueva, 5,187; San Sebastian Teteles, 1,636; Nicolas Bravo, 1,628; Progreso de
Juarez, 1,354 y Carmen Serdan, con 916 habitantes. La distribucion de la poblacion de
acuerdo a su rango de edades es de 0 a 14 afios, con 20,841 habitantes; de 15 a 64
afios, 35,570 y de 65 afios o superior, 2,646 habitantes (INEGI, 2015).
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B Poblacién total ™ Mujeres = Hombres

Figura 2. Distribucion de la poblacion mixta en el municipio.

Fuente: Elaboracién propia con datos de INEGI, 2015.
3.3 Situacion econOmicay actividades agropecuarias

La poblacion econdmicamente activa (PEA), se divide en 3 sectores productivos: primario
(la actividad predominante en el municipio es la agricultura), con actividades
agropecuarias; secundario, con la produccion de bienes de consumo; sector terciario,
subdividido en sector de servicios y de comercio (CEIGEP, 2020). La poblaciéon ocupada
por género se distribuye en 7,048 mujeres y 16,418 hombres. El municipio cuenta con

un total de 2,676 unidades econdmicas registradas (INEGI, 2015).

Servicios

26.39% Primario

30.74%

Comerci ‘ ecunda
0 rio
22.30% 19.13%

Figura 3. Distribucion de la Poblacion Econdmicamente Activa por Sectores.

Fuente: Elaboracién propia con datos de CEIGEP, 2020.
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La principal actividad econémica del municipio es la agricultura, con cultivo de maiz (Zea
mays) y hortalizas, de la cual contribuye en un 3.54% del PIB para el estado de Puebla,
con 10,264.72 ha sembradas y 9,731.72 ha cosechadas, correspondientes a ciclos
perenes, de riego y de temporal (PED, 2019). Entre los principales cultivos se encuentran
los de zanahoria (Daucus carota), cilantro (Coriandrum sativum), cebollin (Allium
schoenoprasum), acelga (Veta vulgaris var. Cicla) y cebolla cambray (Allium cepa), entre

otros (datos propios recolectados en investigacion de campo).

Respecto al tipo de suelo, se consideran tres niveles de aptitud para los cultivos: de
excelente calidad, buena y marginal (o suelo no apto). El suelo de buena calidad puede
producir del 40 al 80% de su potencial en cultivos (FAO, 2011). El suelo para cultivo en
el Valle de Tepeaca y la cabecera municipal de Acatzingo se consideran de buena
calidad y aptos para la agricultura (INAFED, 2016).

La zona de cultivo que se ubica en los alrededores de la cabecera municipal de Acatzingo
y otros municipios vecinos se enfrenta a varios problemas ambientales que contribuyen
a los cambios climaticos y a la pérdida de suelo fértil. Entre los principales problemas se
encuentran las explotaciones industriales de monocultivo en la zona nornoreste del
municipio (INEGI, 2009); la contaminacion del suelo y subsuelo a causa de los
constantes derrames de hidrocarburos como consecuencia de su robo (huachicoleo); la
frecuente expansion demografica que absorbe los terrenos de cultivo para la
construccién de viviendas; finalmente, las practicas agricolas no sustentables como el
uso constante de agroquimicos, la deforestacién y los breves periodos de barbecho entre
siembras que contribuyen a la erosion y a la pérdida de biodiversidad. Todos estos
problemas contribuyen al proceso de cambio climatico y a la liberacion GEI y al aumento
de la huella de carbono (FAO, 2011).

A estos problemas ambientales se le suman otros factores o efectos de este tipo de uso
de suelo, como la deforestacion, que es consecuencia de la liberacion de terrenos para
el cultivo, que posteriormente, trae implicaciones o efectos como la erosion, poca

fertilidad y pérdida de la biodiversidad en el ecosistema.
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B Monocultivos Agricultura tradicional

B Suelo no apto

Figura 4. Distribucion en el uso de suelo en Acatzingo, Puebla.

Fuente: Elaboracién propia con datos de INAFED, 2018.

Para favorecer el contexto ambiental en el municipio de Acatzingo, es necesario
enfocarse hacia las ideas y propuestas que se gestaron durante el movimiento
ambientalista, considerando los beneficios a largo plazo para el combate al deterioro
climético, mismos que también alcanzaran a la sociedad que ahi habita. De esta forma,
el discurso ambiental, formado a través de ideas que se trastocan en la politica, la
industria y la sociedad, propone las siguientes acciones: “Se considera el problema
medioambiental como un asunto de salud. No es un asunto estructural, puede y debe ser
corregido ad hoc o ex post [...] Se debe reconciliar el crecimiento econémico y el cuidado
del medio ambiente” (Cohen, 2001, p. 71).

Debido a la creciente urbanizacion de los territorios de la cabecera municipal, los
pobladores han modificado sus estrategias de supervivencia familiar para combatir las
carencias, abandonando los trabajos de agricultura y ganaderia (formas que se han
reducido ante la pérdida de territorios destinados al cultivo, debido al cambio en uso de
suelo que ahora se destina al residencial), implementando nuevas formas de trabajo o
adoptando estrategias provenientes de las zonas urbanas (Tomé y Méndez, 2014). Un
gran numero de habitantes del municipio viven de un sistema de ganaderia y agricultura
de traspatio destinados al autoconsumo, aunado a sus actividades cotidianas; dentro de
estas actividades propias de las tradiciones rurales destacan el cultivo de temporal o
secano (de hortalizas), que esta destinado a la venta en dos mercados: la central de

abastos de San Salvador Huixcolotla, el mercado municipal de Acatzingo, y a la venta
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como rastrojo para los animales de traspatio. En el area pecuaria, las especies de
animales criados (algunos por ocio) son: borregos, gallina criolla, guajolotes, cerdos,
caballos, ademas de la crianza y engorda de bovinos (datos recabados en campo e
INEGI, 2020).
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CAPITULO 4. METODOLOGIA

4.1 Métodos

En el presente trabajo, se parte de la concepcion de una realidad multiple, considerada
por el constructivismo, que se opone a una realidad absoluta y plantea que ésta, es un
concepto que puede determinarse como algo construido; en consecuencia, Gonzalez
Monteagudo (2001), sugiere que para proceder a la revision de la informacion
recolectada bajo esta perspectiva tedrica, es necesario abordarla desde una estrategia
investigativa flexible, de corte cualitativo, orientada por el paradigma de investigacion
descriptivo-interpretativo, que permita la comprensiéon de los fendmenos que provienen
de las caracteristicas de la realidad. De forma analoga, Batthyany et al. (2011, p. 76) y
Corbetta (2007, pp. 8-9, 28), infieren que el paradigma interpretativo permite la
construccidn de conocimiento cualitativo en la investigacion social desde tres supuestos
o cuestiones de fondo: el ontoldgico (¢ existe la realidad que se busca estudiar?), que
permite saber que la realidad estudiada no es objetiva, y puede ser multiple debido a que
su significado lo construye cada individuo; el epistemologico (conocimiento construido
entre el quiény el qué), en donde, el investigador y el objeto de estudio se interrelacionan,
en la construccion de significados a través de la interpretaciéon y la comprension;
finalmente, el metodoldgico (el como), es la forma en la que se construye el conocimiento

procedente de la realidad estudiada.

Con base en Corbetta, quien refiere que la realidad debe de ser interpretada, no sélo
observada, mediante la comprension de los actores sociales y de sus puntos de vista
(2007, p. 52), la informacion de corte cualitativo obtenida de los y las alumnas del CRC-
BUAP se analiz6 desde una perspectiva tedrica constructivista, orientada por los axiomas
del paradigma interpretativo; esto es, debido a que ontolégicamente, facilita la
comprension de la realidad que el alumnado construye con respecto a los conceptos de
problemas ambientales, educacion ambiental y conocimientos tradicionales. Los y las
alumnas constituyen los sujetos de estudio y el objeto, esta representado por la relacion

y significado que tienen con los conceptos dados.
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4.2 Poblacion participante en el estudio

La eleccion de la muestra o poblacién resultd a partir de los factores que propone
Guerrero Bejarano (2016) para a investigacion cualitativa: la capacidad operativa del
estudio, que se vio restringida debido a las limitaciones impuestas por la pandemia
originada en el SARS COV Il (Coronavirus o Covid-19); el entendimiento del fenémeno,
por lo que se busc6 un nimero representativo de estudiantes para lidiar con la saturaciéon
de categorias; la naturaleza del fendmeno, o frecuencia en el nimero de casos y su
accesibilidad. En concordancia, el estudio se llevo a cabo en el Complejo Regional
Centro BUAP-Acatzingo, con sede en la carretera Federal Acatzingo-Nopalucan, km. 9,
Col. Centro 75150. De esta institucién se trabajé con una poblacién total de 140 alumnos
y alumnas en edades de 15 a 28 afos, 58 cursan el nivel bachillerato y 82 el nivel
licenciatura; de los cuales, fueron 70 hombres y 70 mujeres, pertenecientes al ciclo
escolar 2020-2021. Los y las alumnas son procedentes de municipios y localidades de
Puebla, Tlaxcala, Oaxaca, Morelos, Chiapas, Guerrero, Veracruz CDMX y Estado de
México, que tienen como caracteristica comun el medio de vida sustentado en la
agricultura. La recoleccion de la informacion se realizé por medio de dos fases durante
los meses de marzo, abril, mayo y junio de 2021 con la comunidad estudiantil: primera
fase, de recoleccion de informacién a través de cuestionarios y segunda, a través de
entrevistas semi estructuradas. El objeto de estudio se compone por los conocimientos
y el significado que el estudiantado participante le otorga a la problemética ambiental, a

la educacion ambiental y a los conocimientos tradicionales.
4.3 Instrumentos

En el estudio se emplearon dos instrumentos para la recoleccion de informacién

cualitativa:

la primera fase, fungié como exploratoria de la realidad estudiada a partir de la
recoleccion de informacion a través de “cuestionarios”, con la finalidad de comprobar los
supuestos hipotéticos y los objetivos bajo los que se sustenta la presente investigacion.
Este instrumento elaborado bajo un esquema conceptual multidimensional se

estandariz6 mediante pruebas piloto realizadas a estudiantes con las mismas
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caracteristicas que poseen las y los sujetos de estudio: nivel educativo, procedencia
familiar con tradiciones en la agricultura, que pueden poseer o no conocimientos
tradicionales y ambientales. Para la elaboracion del cuestionario se tomaron en cuenta
las caracteristicas descritas por Guerrero (2016), Rodriguez et al. (1996, p. 187), y Fox

(1980), que constan de 4 fases:

l. “Limitacion en la extension del cuestionario” para que las y los estudiantes requieran

del menor tiempo para dar sus respuestas.

Il. “Estructuracion del modelo de respuesta”, en el cual, se establecieron preguntas
abiertas, cerradas y de opcidn mudltiple para limitar la cantidad escritura en las

respuestas.

[ll. “Redacciéon de material introductorio” al inicio del cuestionario para que el
estudiantado entienda la finalidad y la importancia del mismo, seguido del logotipo de la
instancia educativa que secunda el estudio. Se recurrio al recurso de Google Forms en
la aplicacién del cuestionario, por la accesibilidad que éste representd en las condiciones

de restriccion de interacciones personales por la situacion de pandemia.

IV. La plataforma de Google Forms genera la presentacion de resultados al terminar de
contestar el cuestionario, caracteristica que permite a las y los participantes conocer y

comparar sus respuestas con otras.

En la segunda fase, se profundiz6 en la realidad estudiada por medio de entrevistas semi
estructuradas, realizadas a las y los estudiantes que, en el cuestionario, afirmaron tener
conocimientos positivos con respecto a los objetos de estudio. La aplicacion del
instrumento se justifica en lo que Corbetta (2007), determina como el objetivo primordial
de la entrevista cualitativa (semi estructurada), que es “conocer la perspectiva del sujeto
estudiado, comprender sus categorias mentales, sus interpretaciones, sus percepciones
y sentimientos, los motivos de sus actos” (p. 344); de esta forma, se logra acceder a la
individualidad de los (as) entrevistados (as) para comprender la concepcion que tienen
del mundo a través de su mirada. Asimismo, la informacién surge a través de la voz y
sensibilidad de las y los estudiantes que aceptaron participar en el estudio (CIMAS,

2009). En este sentido, el objetivo de las entrevistas radico en profundizar en la realidad
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estudiantil, construida a través de los conceptos: problemas ambientales, educacion
ambiental y conocimientos tradicionales, que representan las categorias del objeto de
estudio; estos, se utilizaron para la elaboracion de la estructura del guion de las
entrevistas, donde se emplearon preguntas abiertas, que permiten la flexibilidad ante
cada entrevistado (a) y su nivel de apropiacién de los conceptos dados (Festinger y Katz,
2008). Acorde a las caracteristicas de este tipo de entrevistas, Diaz et al. (2013),
considera que permiten el didlogo fluido entre el entrevistador y su interlocutor (a), debido
a que:

Presentan un grado mayor de flexibilidad que las estructuradas, debido a que

parten de preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los entrevistados. Su

ventaja es la posibilidad de adaptarse a los sujetos con enormes posibilidades

para motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar ambigiedades y reducir
formalismos. (2013, p. 163)

En la elaboracion de los instrumentos para la recoleccion de informacion se tuvieron en

cuenta los aspectos presentados en el cuadro 3.

Categorias de estudio: son los temas que se trabajaron en el cuestionario y en las
entrevistas: datos generales, problematica ambiental, educaciébn ambiental y

conocimientos tradicionales.
Propésito: en él se establece la finalidad que se pretende alcanzar con las preguntas.

Aspectos: definen la informacion especifica que se busca conocer con respecto a la

realidad de los y las alumnas.
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Cuadro 3. Categorias de analisis paralarecoleccion de informacién.

- Datos sociodemograficos
Saber el origen familiar del entrevistado (a) y - Nombre, edad, escuela
Datos generales sus datos escolares - Lugar de procedencia
- Escolaridad y ocupacion familiar

Saber lo que los y las estudiantes de - Realidad construida a partir de los
bachillerato y licenciatura conciben como  problemas ambientales: efectos en su
Problematica ambiental problemas ambientales vida

- Acciones en contra de los problemas

- Concepcion de educacion ambiental
Conocer si existe un precedente de educacion - Informacion que recibe en su escuela
Educacion ambiental (Conocimiento ambiental en el Complejo Regional Centro - Informacion que le gustaria recibir
formal) BUAP-Acatzingo - Usos que le da a la EA

- Tipo de conocimiento que posee:

Conocimientos o saberes Saber si el estudiantado posee conocimientos sobre el medioambiente o geofisicos,
tradicionales (conocimiento tradicionales heredados por sus familiares o astrondmicos, bioldgicos y
informal) tutores ecogeograficos

- Uso que le da, como lo aprendio

Fuente: Elaboracién propia, 2021.

4.4 Enfoque procedimental

El enfoque procedimental con el que se abordd la informacion recabada en los
cuestionarios y las entrevistas, esta orientado por el proceso de andlisis de datos
cualitativos implementado por Rodriguez, Gil y Garcia (1996, p. 204), apoyado por el
esquema general propuesto por Miles y Huberman (1994), y retomado por Rodriguez
Sabiote et al. (2005, p. 139), que consiste en: la reduccion de los datos por medio de la
categorizacion y codificacién, la disposicion y la transformacion de los datos, la obtencion

de resultados y la etapa de conclusiones.
4.4.1 Etapa de reduccion de datos

La reduccién de datos representa una tarea de categorizacién y codificacion de la
informacion, hecho que requiere de tres pasos: separacion de unidades de contenido,
organizadas conforme a criterios; Identificacion y clasificacion de elementos gracias a la
creacion de codigos y categorias; sintesis y agrupamiento, que establece la informacion

sintetizada en meta categorias.
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Las unidades de contenido de los cuestionarios y entrevistas quedaron dispuestas por
criterios de organizacién (Rodriguez et al., 1996): tematicos, que reducen los fragmentos
extraidos por temas; gramaticales, que segmentan el texto en unidades formadas por
oraciones y/o parrafos; y sociales, que constan de la separacion del alumnado de
acuerdo a su nivel académico, bachillerato y licenciatura; un criterio que se consideré fue

el de género de las y los participantes, dividido en 50% masculino y 50% femenino.

Para la identificacion y clasificacion de los datos, la informacion recabada en los
cuestionarios se categoriz6 de acuerdo a los siguientes conceptos: |) problemas
ambientales (PA), Il) educacion ambiental (EA), Ill) conocimientos tradicionales (CT), y
IV) grado o nivel educativo (bachillerato BC y licenciatura LC); en este sentido, cada

concepto representa una categoria superior que contiene subcategorias tematicas:

l.I Subcategoria de concepcion de problemas ambientales: alumnado que concibe
de forma especifica los problemas ambientales (>PA), pues conoce sus causas y Sus
consecuencias; alumnado que concibe de forma general los problemas ambientales
(>GPA), puede o no conocer las causas y consecuencias; alumnado que no concibe los

problemas ambientales (<PA), debido a que no conoce las causas y consecuencias.

l.Il Subcategoria de accion ante los problemas ambientales: alumnado que ha
tomado o toma acciones ante los problemas ambientales (>APA); alumnado que no ha

tomado acciones ante los problemas ambientales (<APA).

Il.I Subcategoria de educacion ambiental: alumnado que recibe educacion ambiental

(>EA); alumnado que no recibe educacion ambiental (<EA).

lll.I Subcategoria de conocimiento tradicional: alumnado posee escaso 0 nulo

conocimiento (<CT); alumnado posee conocimiento relevante (>CT).

lll.II Subcategoria de conocimientos sobre agricultura: alumnado que posee
conocimiento sobre agricultura (>CA); alumnado que no posee conocimiento sobre

agricultura (<CA).
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Subcategoria de ocupacién o tradicién familiar: alumnado con familiares o tutores
dedicados a la agricultura (>FA); alumnado que no posee familiares o tutores dedicados

a la agricultura (<FA).

La sintesis y agrupamiento de los datos favorece la pertenencia o dependencia de la
cadena textual a una u otra subcategoria, y a su vez, determina el tipo de relacion entre
categorias superiores, dando origen a la construccion e interpretacion de la realidad
concebida a través de las categorias de analisis que en conjunto forman parte del objeto

de estudio.
4.4.2 Etapa de disposicion y agrupamiento

Esta tarea recae en los procedimientos por los que se expresa la informacion reducida,
ya sean expresados con graficas, diagramas, graficos o tablas, que permiten un acceso

eficiente y rapido a los criterios y categorias establecidas en la reduccion de datos.

Cuadro 4. Ejemplo ilustrativo de ficha de analisis de texto para cuestionarios y
entrevistas.

Nivel educativo: Bachillerato Licenciatura

Categoria PA EA CcT PA EA cT
superior
Mujeres (M)

Cadenas textuales que involucran una o mas Cadenas textuales que involucran una o mas
subcategorias subcategorias

Hombres (H)

Fuente: elaboracion propia, 2021.

La ficha de analisis incluye las categorias y subcategorias involucradas en el analisis de
los resultados. Posteriormente, en el proceso de reduccion de datos se canaliza cada

subcategoria a una categoria superior para alcanzar las conclusiones.
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Cuadro 5. Proceso general de reduccion de datos en forma de embudo.

FA CA cT EA APA PA GPA

<PA
<APA >APA >GPA <EA >EA <CT >CT Al A2 A3 A4
>PA

Fuente: elaboracién propia a partir de los criterios de Rodriguez Sabiote et al. (2005)
y Rodriguez et al. (1996).

4.4.3 Etapa de obtencién de resultados

La tarea que se lleva a cabo en la labor de las discusiones, inclusion de fragmentos o
cadenas textuales de la informacién y comparaciones tedricas sustentadas en dos
procesos, uno encausado a la obtencién de resultados y otro enfocado en establecer las

conclusiones.
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CAPITULO 5. RESULTADOS

5.1 Caracteristicas de los y las paticipanes

Las y los sujetos de estudio de la poblacion estudiantil del Complejo Regional Centro-
BUAP que aceptaron participar en el estudio, suman un total de 140 alumnos (as); la
totalidad se divide en porcentajes iguales de participantes por género, lo que equivale a
70 mujeres y 70 hombres. La division por nivel educativo consta de 58 alumnos (as) de
bachillerato, de los cuales son 30 mujeres y 28 hombres, en edades que oscilan de los
15 a los 18 afios; 82 alumnos (as) de licenciatura, de los cuales son 37 mujeres y 45
hombres, con un rango de edad de los 17 a los 28 afos. Asimismo, ambos niveles
pertenecen al ciclo escolar 2020-2021.

En el nivel bachillerato, el alumnado en el momento de la investigacion se encontraba
inscrito en el mapa curricular Plan 06, por lo que las asignaturas de sus programas de
estudio se imparten de forma anual; en este sentido, el porcentaje de las y los estudiantes
se divide de la siguiente forma: 16 cursan el primer afio (27.6%), 11 el segundo afio
(18.9%), y 31 el tercer afio (53.4%). En la Licenciatura en ingenieria agronomica y
zootecnia, el plan de estudios se encuentra dentro del Modelo Universitario Minerva
(MUM), y tiene una duracién de 4 afios y su organizacion es en semestres (8), de tal
forma, que el alumnado participante se encontraba matriculado de la siguiente manera:
56 primer semestre (correspondiente al primer afio, 68.2%), 3 cuarto semestre (segundo
afo, 3.6%), 18 quinto semestre (tercer afo, 21.9%), 2 sexto semestre (tercer afio, 2.4%),

y 3 octavo semestre (cuarto afio, 3.6%).

El lugar de origen o procedencia del alumnado es mdltiple, lo que resulta en una
poblacién heterogénea, proveniente de 9 estados de la Republica y diferentes municipios
y localidades: Puebla (Acatzingo, Amozoc, Acajete, Rafael Lara Grajales, San José
Chiapa, Huejotzingo, Nopalucan, Santa Cruz del Bosque, Santa Inés Ahuatempan, Santa
Isabel Tepetzala, Santa Maria Ixtiyucan, Teziutlan, Nicolas Bravo, Tepeaca, Los Reyes
de Juérez, San Nicolas Buenos Aires, San José Carpinteros, Palmarito, Atoyatempan,
Tehuacéan, San Jeronimo Coyula Atlixco, Tochtepec, Actipan de Morelos, Xochitlan todos
Santos, San Gabriel Tetzoyocan, San Sebastian Villanueva, San Juan Acozac,
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Yehualtepec, Lomas de Romero Tecamachalco, San Mateo Tlaixpan, Cuancnopalan,
Libres, Cuautinchan, San Andrés Mimihuapan, San Salvador el Seco, San Mateo
Soltepec, Cholula, San Juan Ixcaquixtla, San Juan Acozac y Puebla Centro); Tlaxcala
(Cuapiaxtla, Huamantla, Zitlaltépec de Trinidad Sanchez Santos y Tlaxcala Centro),
Morelos (Cuautla), Oaxaca (San Pablo Giila), Guerrero (Acapulco de Juérez,
Zelocotitlan Chilapa de Alvarez, Huamuxtitlan), Chiapas (Tuxtla Gutiérrez), Veracruz
(Coatzacoalcos), Estado de México y Cuidad de México. De los 140 alumnos (as), 2
pertenecientes a nivel licenciatura, equivalentes al 1.4%, hablan una lengua originaria,

éstas son: ndhuatl (alumna) y zapoteco del Valle (alumno).
5.2 Conocimientos tradicionales que se poseen

Con la finalidad de encontrar argumentos validos, que brinden claridad a la primera
pregunta de investigacion, se desarrolla el siguiente apartado, que se apoya en el primer
objetivo especifico, enfocado al reconocimiento de los conocimientos tradicionales en las
y los estudiantes del Complejo Regional Centro de la BUAP, campus Acatzingo. A partir
del proceso de reduccion de informacién por categorias (Rodriguez et al., 1996 &
Rodriguez Sabiote, 2005), con base en las respuestas recabadas mediante los

instrumentos, se determind si las y los estudiantes poseen o no conocimiento tradicional.

La respuesta a la pregunta de investigacion, sobre la posesiéon de conocimientos
tradicionales, va mas alla de una simple afirmacién o de una negacién por parte del
estudiantado, quienes respondieron en el instrumento de recoleccion de informacion con
un “Si...” o un “No...” poseo conocimiento; por tal motivo, es imperativo profundizar en
el lugar de origen de los participantes y en la cercania del nucleo familiar con las labores

de agricultura, ligadas a los saberes tradicionales.

Un primer acercamiento a la realidad de los estudiantes del Complejo, a partir de dos
preguntas cerradas, devela el porcentaje del alumnado de cada nivel que respondio
afirmativa (conocimiento tradicional >CT, y conocimiento sobre agricultura >CA) y

negativamente (<CT y <CA, respectivamente):

En relacion a sus conocimientos sobre agricultura, de los 82 estudiantes de la categoria

superior LC, 63 (>CA: 76.8%) respondieron “si”, y 19 (<CA: 23.2%) respondieron “no”;
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en contraste, de los 58 pertenecientes a BC, 20 (>CA: 34.5%) contestaron “si”, y 38 (<CA:
65.5%) contestd con un “no”. El contraste en las respuestas es notorio, hecho que se
justifica a partir del nivel formativo, es decir, que el porcentaje mayor (>CA) de
estudiantes que poseen conocimientos sobre agricultura pertenece a la categoria LC; el
alumnado de ésta se encuentra estudiando el nivel superior, en una licenciatura afin a la
agricultura, por lo que cursan o han cursado materias del mapa curricular de nivel basico
y formativo, materias como edafologia, agroecologia, introducciéon a la agronomia,
agrometeorologia, fisiologia vegetal, quimica agroambiental, botanica, manejo de
praderas, sanidad vegetal, produccion de granos y forrajes, que les proporcionan
conocimiento cientifico al igual que practico. De forma opuesta, la categoria BC cuenta
con un numero menor de estudiantes que poseen conocimientos sobre agricultura,
debido que se encuentran cursando alguno de los 3 afios de educacién media superior,
gue solo imparte la materia de biologia en el tronco comun del segundo afio, y la materia
de educacion ambiental y para la salud, delimitada al estudiantado que eligié el campo
disciplinar de ciencias naturales y de la salud, en el tercer afio; sin embargo, cabe
destacar que el porcentaje en BC de 34.5% >CA, es un numero elevado de estudiantes
gue poseen dicho conocimiento sin haber recibido educacion formal del tema, a su vez,
refleja que éste pudo ser adquirido de forma practica o por medio de la transmision en

su comunidad de origen.

En relacién a poseer conocimiento tradicional sobre el medioambiente o el clima, y que
no han sido adquiridos necesariamente dentro del @ambito de la escolarizacion, los datos
muestran que del total de LC, fueron 52 (>CT: 63.5%) los que dieron una respuesta de
“si”, y 30 (<CT: 36.5%) con “no”; del total de BC, se contabilizaron 39 (>CT: 67.2%) con
“si”, y 19 (<CT: 32.8%) con “no”. Las respuestas obtenidas no reflejan una diferencia
marcada en >CT y <CT, sino que éstas tienen similitud, sin importar la categoria de LC
y BC; en ambos niveles, >CT es superior al 60%, y <CT se mantiene en 30%; este hecho
significa que el 65% de las y los 140 estudiantes poseen conocimiento tradicional
adquirido mediante la experiencia o transmitido por sus familiares, y que se complementa
con lo aprendido formalmente en su formacion dentro de la BUAP, mediante informacién

0 cursos sobre educacion ambiental (EA).
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Para conocer sobre el conocimiento ambiental adquirido dentro del contexto escolar, se
pregunto al estudiantado si en la institucion en la que se encuentran recibian educacion
ambiental, interrogante que desencadend los siguientes datos: referentes a LC, donde
76 (>EA: 92.6%) estudiantes respondieron que “si”, y 6 (<EA: 7.4%) dijeron que “no”; en
relacion a la categoria BC, se obtuvieron 36 (>EA: 62%) afirmaciones, y 22 (<EA: 38%)
negativas. De esta forma, se establece que el Complejo Regional Centro-Acatzingo,
ofrece dentro de su oferta educativa contenidos relacionados con el ambiente y su
cuidado: >EA: 92.6% en LC, y >EA: 62% en BC. Aunado a estos porcentajes, puede
establecerse que la EA influye directamente en la construccién de la realidad del
estudiantado, referida a la concepcion que ellos ya poseian sobre el medioambiente, el

climay la agricultura.

Con la finalidad de reconocer si el estudiantado del Complejo Regional Centro de la
Benemeérita Universidad Autdbnoma de Puebla posee conocimientos tradicionales, en el
proceso de investigacion, se identific6 el lugar de procedencia de cada participante,
teniendo en cuenta su cercania con el medio de vida y tradiciones en la agricultura,
sustentandose, en lo que Victor Toledo y Barrera-Bassols (2008), determinan para la
existencia de los conocimientos tradicionales, con base en una escala espacial, que
delimita la posesion de estos a una cultura, a una region, a una comunidad, a una unidad
doméstica, e incluso, a un solo individuo; en suma, el cimulo de saberes tradicionales
se encuentra en el medio de vida rural e indigena, en su cultura, en su agricultura, en
Sus creencias, en sus expresiones artisticas, en su vestimenta, formando un catalogo de

conocimientos en la memoria del productor o en la memoria de una comunidad entera.

La BUAP se descentraliza por medio de un proceso de regionalizacién, por lo que justifica
la creacion de sus 31 Complejos Regionales con la premisa de impulsar la vinculacion
con los multiples sectores del estado de Puebla, obedeciendo su objetivo de adaptacion
a la realidad de las localidades, sean éstas rurales o urbanas (BUAP, 2014); debido a
esta razon, la ubicacion geografica del CRC en Acatzingo, su bachillerato y la licenciatura
en agronomia que ofrece, permiten la matriculacion de estudiantes que proceden de
zonas adyacentes al campus, pertenecientes al &mbito rural, y dedicadas a la produccion

agricola; un claro ejemplo, se vislumbra en los municipios y localidades de las que
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provienen los y las alumnas poblanos que aceptaron participar en el estudio, residentes
de Acatzingo (San Sebastian Villanueva), Los reyes de Juarez (San Juan Acozac),
Tepeaca (San José Carpinteros), Palmar de Bravo (Palmarito, Cuacnopalan), Nicolas
Bravo, San Nicolas Buenos Aires, Cuautinchan, Atoyatempan, Tochtepec, Xochitlan
todos Santos, Yehualtepec (San Gabriel Tetzoyocan), Tecamachalco (San Mateo
Tlaixpan), San Mateo Soltepec, San Salvador el Seco, San José Chiapa, Amozoc, Rafael
Lara Grajales, Nopalucan (Santa Cruz del Bosque, Santa Maria Ixtiyucan), y Acajete
(Santa Isabel Tepetzala); estos municipios y sus localidades tienen una cercania que
oscila de los 5 a los 40 kilébmetros del CRC-BUAP, campus Acatzingo, y una de sus
caracteristicas principales, radica en que el valor de su produccion agricola anual supera
el valor de produccion de otros sectores (INAFED, 2018 y CEIGEP, 2020). La diversidad
de municipios de procedencia de las y los alumnos da cuenta de la pertinencia de la

descentralizacion de la educacion superior.

Una caracteristica especifica de los municipios enumerados, es que se encuentran en
las estadisticas realizadas por el Servicio de Informacion Agroalimentaria y Pesquera
(SIAP), quienes determinan que en el afio 2019, el total de superficie sembrada en el
estado de Puebla fue de 758, 135 Ha, de las cuales 267,770 Ha (35.3%) provienen de
semillas mejoradas, y 490, 365 Ha (64.7%) de semillas criollas; asimismo, del total de la
superficie sembrada, sélo el 17.6% cuenta con sistema de riego, y el 82.4% restante, es
de temporal (SIAP, 2019). Ahora bien, las y los estudiantes del CRC que formaron parte
del presente estudio, no so6lo proceden de localidades en las que la economia se sustenta
en la agricultura, sino que, la construccion de sus realidades es inherente a este medio
de vida, debido a que 117 (83.5%) de los 140 participantes, tienen familiares o tutores
gue se desempefian en esta labor, ya sea como fuente primaria de ingresos o como
fuente secundaria; de forma especifica, se obtuvo que en la categoria LC, de 82, son 74
(>FA: 90.2%) los participantes que tienen familiares o tutores dedicados a la agricultura,
y 8 (<FA: 9.8%) no tienen familiares o tutores dedicados a esta labor; con respecto a la
categoria BC, de 58 participantes, 43 (>FA: 74.2%) tienen familiares dedicados a la
agricultura, y 15 (<FA: 25.8%) no los poseen. De forma complementaria, de los 74

participantes >FA de LC, se sustrae que los familiares o tutores dedicados a la agricultura
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corresponden a:® 46.3% padre, madre y abuelos (as), 63.5% tios (as), 22.9% primos (as),
12.1% amigos (as), 20.2% vecinos (as), 2.7% suegros (as) y 1.3% conyuge. Referente a
la categoria BC, de los 43 participantes >FA, el porcentaje equivale a: 34.8% padre,
madre y abuelos (as), 48.8% tios (as), 11.6% primos (as), 6.9% amigos (as) y 13.9%

vecinos (as).

En relacion a la informacién recabada en los instrumentos, de los 140 participantes,
83.5% cuenta con familiares o tutores que se desempefian en labores de agricultura,
59.2% posee conocimientos sobre agricultura, el 65% posee conocimientos
tradicionales, y el 80% recibe educacion ambiental; los porcentajes sumados al lugar de
procedencia, en el que predomina el uso de semillas nativas o criollas y el cultivo de
temporal, apuntan a la conclusion de que las y los jévenes matriculados en el Complejo
Regional Centro-BUAP de Acatzingo, poseen conocimientos tradicionales, hecho que da
respuesta a la primera pregunta de investigacion, y cumple con el primer objetivo
especifico, de reconocimiento de los saberes tradicionales en las y los jovenes que los
poseen.

5.3 Adquicision de conocimientos tradicionales

Al identificar que el estudiantado del Complejo Regional Centro de la BUAP posee
conocimientos tradicionales originarios de su comunidad, se abre una nueva
interrogante, establecida en la segunda pregunta de investigacién, sobre “cémo”
adquieren dichos conocimientos. Para encontrar los argumentos necesarios que
levanten el velo a este cuestionamiento, la investigacibn avanzé sobre el segundo
objetivo especifico, abocado en identificar el proceso, practica o transmisién por medio
de la cual las y los jovenes matriculados en el Complejo de la BUAP adquirieron el saber

tradicional de sus comunidades.

La transmision generacional de los saberes tradicionales se cumple cuando el receptor
(a) esta en contacto directo con la fuente primaria de conocimiento; es decir, que la

transmision esta en funcion de expresiones tacitas involucradas en las practicas

9 Notese que la sumatoria de los porcentajes no equivale al 100%, debido a que el estudiantado posee
mas de un familiar o tutor dedicado a la agricultura.
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cotidianas (Valladares y Olivé, 2015), por tal motivo, en las familias que se desempefian
en la agricultura, existen practicas generacionales de padres a hijos (as), de madres a
hijos (as), por medio de las cuales se transmiten las costumbres, las labores, los
conocimientos, etcétera. En las y los 140 sujetos de estudio del CRC, la transmision de
saberes fluye de forma ininterrumpida, debido a que el 92.8% vive con su padre y madre,
2.8% vive solo, 2.8% con otros familiares y el 1.4% vive con su cényuge. De tal manera,
gue las y los participantes en el estudio han adquirido CT a través de las practicas o
modos de vida familiares. Sin embargo, el nucleo familiar no es la Unica fuente de
adquisicion de conocimientos, pero si la fuente primaria, como se demarca en los

siguientes fragmentos en donde el estudiantado describe de quién los adquirio:

” “*

[...] “me los han ensefiado mis abuelos”, “porque mis familiares me llevan y ahi

aprendo”, “por mis padres, abuelos y en internet” (Antonio, estudiante de BC,
2021).

De forma paralela, los participantes de la categoria LC, también adjudican la

adquisicién de sus conocimientos a la fuente primaria:

[...] “algo sé sobre los tiempos de lluvia y obtuve por mi abuelo”, “algo mas sobre
el temporal de lluvias lo he aprendido de mi padre... bueno, por familia, escuela,
conocidos” (Carlos, estudiante de LC, 2021).

El 83.5% de las y los 140 alumnos con los que se trabajo, tienen conocidos y familiares
en primer y segundo grado que se dedican a la produccion agricola en sus localidades,
siendo ésta, la fuente primaria y/o secundaria de sus ingresos econdmicos; en este
sentido, Toledo y Barrera (2008), determinan que la transmision de los CT, se lleva a
cabo por medio del diadlogo directo entre familiares, de forma ciclica, en dos direcciones,
hacia el futuro, a través de los hijos (as) y los nietos (as), y hacia el pasado, por medio
del padre, de la madre y de los abuelos (as). Grosso modo, aludiendo a la obra de Toledo
(Op. Cit.), se puede afirmar que los saberes sobre agricultura, medioambiente y clima
que posee el alumnado del CRC, son expresiones individualizadas, heredadas de las
tradiciones familiares, alimentadas por experiencias propias, y nutridas por medio de
informacion sobre educacion ambiental formal; lo que resulta en los 3 componentes
espacio temporales de los CT: experiencia generacional heredada de los familiares,

experiencia particular de las practicas epistémicas y experiencia individual. La fuente
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secundaria de adquisicion de los CT, tiene su origen en la educaciéon formal, de ello dan

cuenta las siguientes aseveraciones:

” L] [T

[...] “lo he aprendido en la escuela”, “a través de cursos”, “en clases”, “en la escuela”,
“adquirido este conocimiento al paso del tiempo ya que me informé de diferentes fuentes
de comunicacion”, “lo aprendi informandome y leyendo”, “lo he aprendido en la escuela
y por documentales en Internet”, “lo he aprendido tras poner atencion en clases de
quimica, biologia, fisica, viendo documentales”, “lo aprendi solo” (Fragmentos extraidos
de las y los estudiantes de BC, 2021). A diferencia del nivel o categoria BC, las y los
estudiantes matriculados en LC, tienen un referente secundario que les aporta
experiencias cientificas a los CT adquiridos generacionalmente, mediante la educacién
formal con el mapa curricular MUM; la fuente proviene de temas de educacién ambiental:
“sobre algunas temperaturas en los cultivos, mediante la asignatura de

Agrometereologia”, “mediante el primer semetre en la escuela”, “ecologia por medio de
la universidad”, “cémo influye el clima, lo aprendi en la licenciatura”, “por medio de mis
profesores”, “lo he aprendido durante lo que llevo de la carrera y en un voluntariado de

Greenpeace”, “el clima por medio de la clase de agrometeorologia”, “en la escuelay a lo

largo de la vida” (Fragmentos de participantes de LC, 2021).

Los fragmentos anteriores reflejan que la adquisicion de conocimientos tradicionales
también se genera, incluso, se complementa en las instituciones educativas, por medio
de informacién o educacion ambiental formal; en contraparte, el CT informal adquirido
puede confundirse con conocimiento formal, técnico y cientifico, debido a la forma en la
gue se obtuvo; sin embargo, Toledo y Barrera (2008), consideran que los CT se
concretan de forma individualizada en cada receptor, por lo que cada uno de estos, a
través de sus experiencias, aporta algo nuevo, los nutre, los permea para adaptarlos a
una nueva realidad, a su propia realidad. Cada generacion aporta cosas nuevas al

cumulo de saberes existentes.

Entender la realidad de las y los jovenes del CRC en posesion de saberes locales o
tradicionales, involucra 2 interrogantes, la primera es saber de “quién” los adquirieron, la
segunda remite a saber el “cédmo”. El conocimiento tradicional tiene la caracteristica de

ser agrafo y su existencia es espacio-temporal, por lo que su medio de transmision es
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por via de la oralidad y por medio de expresiones tacitas y practicas (Toledo y Barrera,
2008 & Valladares y Olivé, 2015); las siguientes transcripciones dan razén de quién y de
como se adquirieron los CT: “hablando mucho con personas mayores como abuelos o
conocidos que se dediquen a la agricultura” (estudiante de BC), “escuchando a mis
anuelos”, “como prevenir heladas, lo he aprendido por escuchar a familiares”,
“observando y ayudandole” (estudiantes de LC). Los actos de observar, hacer y oir,
fungen como los canales de transmision en el circuito espacio temporal de la
mnemotecnia tradicional, que da origen al sistema cognoscitivo de los CT (Baraona,
1987).

Las y los estudiantes del ciclo escolar 2020-2021, matriculados en el Complejo de la
BUAP, Acatzingo, son herederos de un corpus de conocimientos tradicionales vinculados
a sus localidades de origen; estos, se transmitieron por la praxis y el didlogo directo
intergeneracional, de los abuelos (as) hacia los padres y madres, posteriormente, hacia
los hijos (as) y nietos (as), quienes individualizaron el corpus, adaptandolo a sus
realidades, a través de las experiencias personales.

5.4 Conocimientos tradicionales que poseen las y los alumnos

El siguiente apartado, obedece a la concrecion del tercer objetivo especifico que postuld
este documento, el cual consta de la clasificacién de los conocimientos tradicionales que
poseen las y los alumnos del ciclo escolar 2020-2021, en el CRC-BUAP. Asimismo, en
el apartado se plasma la labor de analisis taxondmico que permitié catalogar las multiples
expresiones culturales de préacticas epistémicas narradas por las y los estudiantes, cada
una de éstas, alineada a la realidad individual de su poseedor de acuerdo a su localidad

0 municipio.
5.4.1 Dimensiones del conocimiento que poseen

Con la finalidad de entender las diferentes concepciones de conocimiento tradicional que
conforman la realidad de los participantes en el estudio, éstas se interpretaron a través
de 9 caracteristicas que permiten diferenciarlas de otras practicas humanas que no
desembocan en el acto cognoscitivo tradicional; el sustento teorico, apoyado en

Valladares y Olivé (2015), contempla que para catalogar las practicas epistémicas como
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conocimientos tradicionales, deben poseer 4 de las 9 caracteristicas: dimension practica
(P), arraigo territorial (T), caracter colectivo (C), linaje u origen historico (H), dinamismo
intergeneracional (D), valor econémico y socioambiental (S), caracter oral-lingtistico (O),
matriz cultural (Cu) y expresion de un derecho colectivo (De). De las caracteristicas
anteriores, cabe mencionar que algunas de éstas también pueden describir
conocimientos técnicos y cientificos, sin embargo, los CT se diferencian en ser tacitos,
rutinarios, basados en habilidades, capacidades, reglas y creencias compartidas por la

colectividad que los posee (Op. cit.).

Por medio de la dimension practica (P) se constata todo el conocimiento local generado,
hecho que remite a que las practicas ya han sido probadas durante generaciones, y que
demostraron tener resultados efectivos, por lo que auln continlan vigentes y
reproduciéndose. Los conocimientos tradicionales son sistemas cognoscitivos adquiridos
por medio de la praxis, es decir, que son la conclusion empirica a la que se llega después
de corroborar que las practicas generan resultados. Esta dimension del conocimiento
tradicional vinculado a la agricultura esté ligada a las labores o practicas de preparacion
del suelo, siembra y cosecha, que han sido comprobadas y diseminadas por un nimero
indeterminado de productores tradicionales en diferentes localidades; tal sentido, indica
que, a pesar de la distancia territorial, las creencias y las practicas son una identidad que
se comparte colectivamente (dimension Cu). Un ejemplo puede vislumbrarse en los
siguientes fragmentos, extraidos de estudiantes de BC y LC que narran las practicas
adscritas a su catalogo de conocimientos, procedentes de Puebla (Cuacnopalan,
Tecamachalco, San Nicolas Buenos Aires, Tepeaca y Rafael Lara Grajales) y Oaxaca
(San Pablo Gila):

[...] “sembrar, desyervar, abonar”, “siembra, cosecha, riego”, “siembra, abonos,

cosechar”, “arar, sembrar, cultivar”, “labrar, sembrar y cosechar maiz” (Dimensién

practica de la agricultura en estudiantes de LC, 2021),

M LT

[...] “como cultivar, pasar la rastra”, “sembradio y cosecha”, “siembra y cosecha de
maiz y calabaza” (Dimension practica de la agricultura en estudiantes de BC,
2021).
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En ambas categorias (BC y LC) se manifiesta la praxis, o la relacion establecida en el
conocimiento y la accion; en tal sentido, labrar o arar la tierra para sembrar, abonar, regar
y cosechar representan acciones de la dimension practica (P) de los conocimientos
tradicionales vinculados a la agricultura; sin embargo, también forman parte de otras
dimensiones, como el carécter colectivo (C) y el arraigo territorial (T), debido a que son
practicas que forman parte del catalogo de conocimientos en la memoria colectiva de los
agricultores, extendidas en diversos territorios o localidades, que delimitan los productos
gue se deben cultivar acorde a las caracteristicas geograficas, el clima o la disposicion
de agua, como la “jicama”, o bien, “calabaza”, “maiz, frijol” o milpa, forma de cultivo

tradicional en México.

La dimension de caracter oral-lingtistico (O) establece la permanencia del conocimiento
al transmitirse de forma oral, por medio del circuito del habla entre dos entidades, la
fuente poseedora y el agente heredero; una limitante en la transmision es el origen
linguistico, o lengua materna, que es el canal que deben compartir las dos entidades
para concretar el circuito de transmision; cabe mencionar, que lengua y territorio forman
parte del arraigo territorial (T), y constituyen el linaje u origen histérico (H). En respuesta
a la interrogante sobre como adquirieron los conocimientos, el estudiantado responde
que: “hablando mucho con...”, “escuchando a...”, “observando...” (Dimension O, de los
conocimientos en estudiantes de BC y LC, 2021). La dimension H corrobora la
transmision y la permanencia de los conocimientos en una linea de tiempo determinada,;
en el CRC-BUAP, esta dimension abarca el tiempo de 3 generaciones en su transmision-
permanencia: abuelos (as), padres, madres e hijos (as) estudiantes, que, por medio de
la caracteristica O, comparten como lengua materna el espafiol castellano, y dos
excepciones, la primera es zapoteco del valle, de de San Pablo Gliila, Oaxaca, y la

segunda es nahuatl, de Zelocotitlan de Chilapa de Alvarez, Guerrero.

El dinamismo intergeneracional (D), es el desarrollo libre de los CT, al momento en que
estos se transmiten, se adaptan e innovan ante una nueva realidad, como la estudiantil,
qgue comprende el CRC-BUAP. El dinamismo o funcionamiento a través de las
generaciones esta influenciado por los familiares en primer grado, su nivel educativo y

ocupacioén. Para el nivel LC, el porcentaje mas alto de escolaridad de la madre equivale
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al 25.6% con estudios de primaria, y el menor a 2.3% con maestria; la escolaridad del
padre es 27.1% con secundaria y 8.2% sin ningun tipo de estudios. La ocupacion materna
con mayor porcentaje es de 59.3% con trabajo doméstico no remunerado y la paterna es
de 20.3% dedicados exclusivamente a labores agricolas y 20.3% dedicados a un negocio
familiar. En BC, para la escolaridad materna, domina el porcentaje de 36.2% con estudios
de primaria, y el minimo es de 1.7% con secundaria trunca; del lado paterno, el nivel de
secundaria y preparatoria presentan el mismo porcentaje de 32.8%, de igual forma, el
minimo es 1.7% sin estudios y secundaria trunca. La ocupacion materna equivale a
36.2% con labores domésticas no remuneradas y del lado paterno, es de 37.9% de
ocupacion obrera y 6.9% de labores agricolas.

El valor econdmico y socio-ambiental (S), es una dimensién con la que se pueden
describir lo conocimientos cientificos, mas que generar valor econémico, los CT en el
alumnado del Complejo de la BUAP influyen en el desarrollo social de las comunidades
agricolas de Puebla, y en la conservacion ambiental, que es el terreno en el que se

expresan los conocimientos (UNESCO, 2003).

Finalmente, la dimension referente a la expresién de un derecho colectivo (De), describe
de forma ambigua a los CT adquiridos por las y los estudiantes de la BUAP, que aun no
estan cobijados bajo politicas publicas mexicanas, de rescate o de proteccién intelectual;
sin embargo, estos cuentan con el reconocimiento a su importancia en La Convencién

para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial de la UNESCO (Op. cit.).
5.4.2 Tipo de conocimientos que poseen

De acuerdo con Toledo y Barrera (2008), los CT pueden catalogarse para su clasificacion
con base a su estructura, uso o dinamismo y su relacion con la naturaleza y otros
conocimientos, por lo que establecen que estos pueden ser astrondémicos, geofisicos,

bioldgicos y ecogeogréficos.
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Cuadro 6. Matriz para la clasificacion de los conocimientos tradicionales.

Dimensiones fisicas
Relacién con Astros
Atmosfera Litosfera Hidrosfera
Plantas, Unidades de
Estructural Tipos de astros  Tipos de viento, Unidades de Tipo de aguas animales, vegetacion y
climas, nubes relieve: rocas hongos, paisaje
microbios
Relacional Varios Varios Varios Varios Varios Varios
Movimiento y
Dinamico ciclos solares, Movimiento de  Erosion de suelo  Movimiento de  Ciclos de vida Sucesion
lunares, vientos y nubes y otros agua ecolégica
estelares
Tipo de CT: Astronémicos Geo fisicos Biologicos Eco geograficos

Fuente: elaboracion propia a partir de Toledo y Barrera (2008).

Con base en la matriz de clasificacion, se establece de forma sistematica qué tipo de

conocimientos tradicionales y relacionales poseen las y los estudiantes del CRC-BUAP.

|. Astronémicos: la observaciéon de los cuerpos celestes y su relacién con los eventos
climaticos dieron origen a los calendarios agricolas en la memoria de los productores,
por medio de los cuales se crea un registro practico del tiempo en el que se establecen
los periodos de cultivo y de cosecha; las y los sujetos de estudio de las categorias LC y

BC de distintas localidades dan muestra de saber:

[...] “cuando se siembra y las fechas a las cuales lleva cada proceso en la
agricultura”, “pues se el tiempo en el cual se debe de sembrar” (San José Chiapa),
[...] “tiempo de siembra, semillas, tiempo de cosechas” (Cuapiaxtla, Tlaxcala),
(Estudiantes de BC, 2021). [...] “tener presente en que fechas se puede sembrar
tal cosa...” (La Candelaria, Tepeaca), “‘como se siembra y las temporadas”
(Tepeaca), [...] “tiempos de siembra y cosecha de algunas hortalizas” (Puebla

centro). (Estudiantes de LC, 2021)

La percepcion de los fendmenos astrondmicos en la boveda celeste y la influencia de su
cinematica en el clima, se traducen en los ciclos anuales de cultivo en la agricultura de

temporal, dando origen al calendario agricola que establece las “fechas”, los “tiempos”,
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las “temporadas”, las “épocas” de siembra y de cosecha. En torno a los diferentes tipos
de saberes tradicionales, se crean relaciones de dependencia o de subordinacion que
se determinan en las épocas del afo, los climas, los ciclos de vida animal y vegetal; en
tal sentido, el conocimiento astrondmico también es relacional con el biologico y el

geofisico.

El conocimiento astronémico-biolégico, determina las fases agricolas a través de los
ciclos de cultivo, que dependen de las estaciones del afio, del régimen pluvial y de

temperatura:

[...] sobre el clima, ya que nos basamos en el y en las estaciones de afio para
decidir sembrar tal cosa ya que hay algunas plantas que necesitan ser sembradas
en el frio para que se pueda producir y otras en donde no tenga que llover tanto
ya que algunas les llega a afectar esto. (Luis, estudiante de BC, La Candelaria,
Tepeaca, 2021)

La relacion de conocimientos permite a los productores tradicionales anticiparse a los
fendmenos climaticos y biologicos que afectan la produccién: “temporada de siembra,
labores en agricultura, distinguir plagas y enfermedades... como prevenir heladas, lo he
aprendido por escuchar a familiares” (Estudiante de LC, Palmarito, 2021).

El conocimiento relacional astronémico-geofisico vincula los procesos meteoroldgicos a
la cinemética celeste, lo que permite la asociacion de las épocas con los cultivos: “el
medio ambiente y clima las cuatro estaciones del afio y los principales meses para
cultivar. Asi como del movimiento del sol (de alguna forma), lo cual es util a la hora de
sembrar y ubicar los hogares” (Puebla centro), [...] “sobre las épocas del afio y como

influyen en la produccién” (San Pablo Ahuatempan), (Estudiantes de LC y BC).

El conocimiento descrito en los fragmentos tiene un caracter dinamico, referente al
movimiento de traslacion de la tierra y los ciclos solares; es relacional a los de tipo
geofisico y biolégico, puesto que las estaciones del afio influyen en los fenédmenos
meteoroldgicos que tienen mayor presencia o intensidad en ciertas épocas del afio, al
igual que los ciclos de vida, floracion y reproduccion de animales; estructuralmente,

remite a la relacién de los movimientos de la tierra entorno al astro solar.
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Il. Geofisicos: conocimientos vinculados a los fenémenos fisicos que se desarrollan en
la dimension espacial de las actividades agricolas, llevadas a cabo en la litdsfera o suelo,
dependientes de la hidrésfera, de la atmdsfera y de sus procesos climaticos, generados
por el cambio de las estaciones anuales; estos impactan de forma directa en la
agricultura, determinando los ciclos de cultivo y sus actividades; en consecuencia, este
tipo de conocimientos forman parte del catalogo de saberes que habita en la memoria de

los productores tradicionales.

Las y los estudiantes del CRC poseen conocimientos sobre la atmésfera, que,
estructuralmente se conforman por el tipo de clima; en su dimension dinamica, remiten
al movimiento de las nubes y del viento, relacionados con la época de lluvias, ciclones,

sequias, aumento y disminucion de la temperatura:

“Los climas, me los han ensefiado mis abuelos para saber cudndo sembrar y cuando no,
para predecir los meses en los que va haber una mayor cantidad de lluvias y o sequias”
(Cuapiaxtla, Tlaxcala), [...] “pues se el tiempo en el cual se debe de sembrar, y las fechas
en las cuales llueve mas” (San José Chipa), [...] “cuando llueve o va a helar” (Puebla
centro), [...] “temporadas de lluvias” (Santa Inés Ahuatempan), [...] “siembra de maiz,
aba, frioy calabaza... sobre las diferentes corrientes de aire lo he aprendido de mi padre”
(Nicolas Bravo), [...] “sobre los tiempos de lluvia y los obtuve por mi abuelo” (Puebla
centro), [...] “en que no tiene que hacer demasiado frio, para la siembra” (Tepeaca),
(Estudiantes de LC, 2021).

El siguiente fragmento ilustra el conocimiento tradicional geofisico conocido como las
“cabafiuelas”, que brinda un calendario predictivo de fenédmenos climéticos que orientan

los procesos productivos agricolas:

[...] las cabafiuelas se marcan en los meses finales del afio, se identifica por dia,
por horas, este [...], por lo regular, cuando se empiezan a identificar este [...]
clima es variado, hay aire, se nubla, a veces brisa, este [...] se despeja el cielo
por completo, aumenta, este [...], y pues de ahi uno se va dando idea mas o
menos de los meses y los [...], las horas en que va a ser aproximadamente esos
fendmenos; no se puede comprobar que sea con exactitud, pero podriamos
decirle que un 50% sale efectivo. (Jesus, estudiante de LC, 2021)
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Este tipo de conocimientos geofisicos atmosféricos no estan influenciados por el nivel
académico, puesto que el estudiantado de BC también los posee: “Siembra y cosecha
de maiz y calabaza... Cuando llueve o va a helar y lo se por mi abuela” (Puebla centro),
[...] “cuando se siembra y las fechas a las cuales lleva cada proceso en la agricultura...
Pues se el tiempo en el cual se debe de sembrar, y las fechas en las cuales llueve mas”
(San José Chiapa), (Estudiantes de BC, 2021).

Las y los estudiantes del CRC-BUAP, de los niveles LC y BC tienen presente el catalogo
de saberes sobre los cambios de clima originados en la atmaosfera, y en los beneficios o
problemas que generan en las actividades agricolas de sus comunidades, desde
sembrar, hasta cosechar. Los fendmenos climéticos, como la época pluvial y la
disminucién de temperatura (“heladas”), forman parte del calendario agrafo sobre las

estaciones del afio y marcan una pauta en el inicio o el final de los ciclos agricolas.

De forma relacional, los conocimientos geofisicos sobre la litosfera y atmosfera se
vinculan al biolégico formando practicas agroecoldgicas de conservacion local de los
suelos, es decir, el reconocimiento de los tipos y el nivel de fertilidad de los suelos, tienen
una relacion de causalidad con el exceso o falta de lluvia y el crecimiento y control de
plagas (Toledo y Barrera, 2008):

“Al momento de sembrar y llueve con una gran intensidad en lugares dénde hay mucha
tierra, suele hacerse una capa de lodo muy dura, lo qué hace que la milpa no pueda
emerger, por lo cual se necesita un aparato qué vulgarmente se le conoce como gallinas
gue va en el tractor, esto lo que hace es que quita la capa dura y puede limpiar los surcos
y pueda emerger la milpa”° (Cuautla, Morelos), [...] “cuando se siembra, después de un
tiempo de barbecha” (Santa Maria Ixtiyucan), [...] “la tierra necesita ararse para poder
plantar semillas, y estas semillas necesitan mucha agua para crecer, cuando crecen la
plantas dependiendo el caso puede que necesiten fertilizantes, composta” (Estudiantes
de BC, 2021). “El manejo de la tierra y sus plagas” (Libres), “tipos de suelos, el como

sembrar camas de maiz”, [...] “etapas del proceso del maiz, desde preparacion de la

10 as préacticas por medio de las cuales se lleva a cabo el proceso de labranza de la tierra, aunque forman
parte del catdlogo de saberes colectivos, la FAO considera que son contraproducentes, puesto que
contribuyen a la degradacion o erosion del suelo (FAO, 1998).
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tierra hasta cosecha” (Santa Cruz del Bosque), [...] “como realizar composta para tierra
fertil” (Huamantla, Tlaxcala), (Estudiantes de LC, 2021).

El conocimiento geofisico estructural y dindmico sobre los tipos de nubes y sus
movimientos, permiten al productor tradicional pronosticar los fendémenos

meteoroldgicos con anticipacion:

[...] “probablemente va a llover, que probablemente va a granizar cuando las
nubes aparecen como si estuvieran un poco estrelladas, es de, porque va llover”
(San Andrés Cacaloapan), [...] “como reconocer el clima actual o préximo y que
sucedera” (Puebla centro), [...] “he aprendido a anticipar el clima” (Teziutlan), [...]
“acerca del tratamiento de la tierra y un poco sobre cultivos... sobre cuando va a
llover, y aprendi a distinguirlo por el color de las nubes” (Actipan de Morelos,
Acatzingo), (Estudiantes de LC, 2021).

[ll. Biolégicos: estructuralmente, comprenden el catalogo de conocimientos botanicos y
zoolégicos (insectos, microbios, hongos, plantas y animales), de vertebrados e
invertebrados, que tienen relacion con los procesos productivos agricolas, alimenticios y
medicinales, asimismo, involucra la domesticacion y preservacion de especies por lapsos
de tiempo indeterminados. Los siguientes fragmentos, dan ejemplo de la relaciéon

biolégica de insectos y platas con los procesos productivo agricolas:

[...] hemos notado que también encuentra el control biolégico, a veces se pueden
encontrar las catarinas que estan combatiendo otras plagas, pero ahorita si se
esta utilizando un poco de agroquimicos con el gusano cogollero, porque si nos
estd afectando demasiado. (Paulina, estudiante de LC, 2021)

[...] hay una que nosotros la conocemos como hierbabuena cimarrona, esa la
ocupamos para este [...], ponerlo antes de que la planta floreara para evitar que
llegara la mosca blanca, principalmente, lo ocupdbamos en lo que era a veces el
cacahuate y la calabaza. (Paz, estudiante de LC, 2021)

El caracter dindmico biolégico, versa sobre el conocimiento de los ciclos de vida de
organismos vivos, como las plantas y su seleccion de semillas después de la cosecha,
gue es un proceso de domesticacion para una mejor adaptacion ante los cambios en el
medioambiente; esta practica ha permitido la subsistencia de los productores y del
medioambiente, como fuente de recursos naturales (Toledo y Barrera, 2008):

“Tipos de maiz criollo y algunos sereales, asi como su forma de cultivarlos” (San Mateo

Soltepec), [...] “las posibles plagas que se originan de acuerdo al clima, la humedad,
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algunos tips al momento de la escarda... tipos de semilla, pesticidas, cosecha, siembra”
(Puebla centro), “tener presente en que fechas se puede sembrar tal cosa, seleccionar
la semilla, preparar la tierra, sembrar, desyervar, cortar y podar cuando es necesario”,
“solo se sembrar maiz y pishcar”, “se cobmo sembrar maiz, pishcar e ir a regar abono”,
(Estudiantes de LC, 2021). La practica de piscar, descrita como pishcar esta encaminada
al proceso de seleccion de las semillas después de la cosecha. Otro proceso de seleccion

se establece a través de los injertos en las plantas:

Lo que es, este [...], los aguacates, pues el sembrado, la poda, el injerto, cobmo se
pone el injerto, eh [...], la siembra del maiz, igual, este [...], a mano, la fumigada,
cuando fumigamos los aguacates, que, lo que es solar, limpiar y eso. (América,
Estudiante de LC, 2021)
IV Ecogeogréficos: el conocimiento tradicional de este tipo se relaciona con el manejo y
explotacion de los recursos naturales de acuerdo a su ubicacion espacial o geografica.
Las practicas epistémicas descritas por el estudiantado del CRC no tienen coincidencia

con esta tipologia de conocimiento.

De acuerdo a la taxonomia establecida por Victor Toledo y Barrera-Bassols (2008), el
catalogo de conocimientos tradicionales que poseen las y los alumnos del CRC-BUAP
corresponde a 3 de los 4 diferentes, establecidos en la tipologia de astronémicos,
geofisicos y biologicos, quedando fuera, los de tipo ecogeograficos. El catadlogo de
saberes que habita en la memoria colectiva de las y los estudiantes pertenece a la
categoria de conocimientos tradicionales, heredados por sus familiares o tutores,
vinculados a la produccion agricola y al cuidado del medioambiente, como fuente de

obtencién de recursos.

5.5 Promocién de la consciencia del cuidado ambiental en las y los alumnos a
través de la educacion formal

El siguiente apartado, obedece al cuarto objetivo de investigacion, que busca conocer si
los temas de EA impartidos en los mapas curriculares Plan 06 y Modelo Universitario
Minerva, promueven la consciencia del cuidado ambiental en los estudiantes

matriculados en el CRC-BUAP, Acatzingo.
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De los 140 alumnos (as) que aceptaron participar en el estudio, el 80% (112) afirmé
recibir educacion formal, con temas ambientales (>EA), de los cuales, en el nivel LC
fueron 76 (>EA: 92.6%) y 6 (<EA: 7.4%); en BC, 36 (>EA: 62%) y 22 (<EA: 38%),
respectivamente. Ahora bien, conocer el alcance de la EA impartida en los mapas
curriculares del CRC-BUAP, implica entender la concepcién que sobre ella tiene el
alumnado en la construccion de su realidad, sumada al tema de problematica ambiental;
por tal motivo, en ambos niveles LC y BC, se lanzaron las interrogantes, sobre qué
entienden por educacion ambiental y problemas ambientales; posteriormente, los 112
>EA alumnos (as), narraron los conocimientos adquiridos de EA, y junto a los 28 <EA,

restantes, la forma en la que los problemas en el medioambiente afectan en sus vidas.

Los siguientes fragmentos dan cuenta de lo que el estudiantado entiende por EA:
“‘Maneras de cuidar el ambiente”, [...] “la formacién y entendimiento del cuidado del
ambiente”, [...] “las personas que saben y toman en cuanta el por qué y cdmo se puede
cuidar el medio ambiente, cuéles son las acciones a tomar para evitar la contaminacién”,
[...] “la educacion ambiental es para mi el saber cuidar el medio ambiente, sabiendo que
nuestras acciones pueden causar dafos irreversibles y antividaes que podemos realizar
para mantener un buen ambiente”, [...] “una buena conservacion del medio ambiente y
crear consiemcia’, [...] “respetar al medio ambiente para un futuro mejor y reducir los
dafios que ha recibido por nuestra falta de interés de cuidar al medio ambiente”
(Estudiantes de LC, 2021).

En contraste, en el nivel BC, hacen hincapié en el cuidado del medioambiente,
relacionado a los procesos cognitivos de ensefianza aprendizaje: “La ensefianza de la
importancia del cuidado del medio ambiente y las medidas a llevar a cabo”, [...] “buscar
transmitir conocimientos y ensefianzas a la ciudadania, respecto a la proteccién de
nuestro entorno natural”, [...] “educacion para cuidar el planeta” [...] “estar informado
sobre como funciona el ambiente para tlmar mejores decisiones”, [...] “educar a las
personas y concientizar sobre el cambio climético”, [...] “educarnos con informacion que
todos necesitamos y que es relevante para todos pues el medio ambiente es algo que
nos afecta a todos” (Estudiantes de BC, 2021).
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Para contrastar la concepcion de EA, el alumnado da parte de aquello que han aprendido
al recibir este tipo de informacién, en las clases impartidas de acuerdo a sus mapas

curriculares:

[...] en la clase de agroecologia nos ensefiaron a hacer lo que eran los caldos
sulftricos, o otros caldos a base de ceniza; entonces, ahorita en lo personal yo
si he aplicado eso, esos caldos, el caldo bordelés'!, también esos caldos, se
aplican en el cultivo, y si me han me han resultado positivo, la [...], 0 sea, ya no
he ocupado tanto los quimicos para la produccion de las plantas. (Rodrigo,
estudiante de LC, 2021)

“Las consecuencias del desgaste del medio ambiente, las acciones a implementar y la
importancia de cuidar el planeta”, [...] “dafios que causan en el ambiente, acciones que
podemos cambiar y como funciona”, [...] “pues a cédmo hacer compostas con la basura
organica y a como separar todos los envases de lo que consumimos”, [...] “el uso de las
3R y como podemos ayudar a tener un planeta mas estable”, [...] “un proceso que les
permite a las personas investigar sobre tematicas ambientales, involucrarse en la
resolucién de problemas y tomar medidas para mejorar el medio”, [...] “reciclar’
(Estudiantes de BC, 2021). El mapa curricular Plan 06 imparte educaciéon ambiental de
forma general, unicamente en el campo disciplinar de “Ciencias experimentales” y

“Ciencias naturales y para la salud”.

Los estudiantes de LC tienen diferencias marcadas en el conocimiento adquirido sobre
EA, esto puede significar que al encontrarse en el nivel superior de estudios, la
enseflanza del cuidado ambiental dirige la atencién hacia la carrera que cursan:
ingenieria agrondmica y zootecnia bajo el modelo educativo MUM; de tal forma, que los
fragmentos narrados coinciden en el cuidado del suelo y la agricultura: “El beneficio de
utilizar productos orgénicos para la cosecha”, [...] “a realizar compostas y a separar
basura”[...] “como afecta la contaminacion al ambiente y sobre el clima en la agricultura”,
[...] “pues en el como cuidar el medio ambiente reciclando la basura para hacer algunos
adornos y aparte en hacer muebles (fue un proyecto)”, [...] “nos han ensefiado a como
cuidar El suelo y El con diferentes metodos”, [...] “gue no tengo que usar quimicos que

solo matan plagas, sino que debo investigar como mejorarlo por otras vias alternas... Ser

11 Caldo o compuesto de cal con sulfato cuprico que se utiliza para combatir plagas en los cultivos.
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ingenioso’, [...] “la importancia del clima, tratamientos del suelo y los diferentes sustratos
gue puedo utilizar” (Estudiantes de LC).

La concepcion que el alumnado tiene sobre la educacion ambiental es en favor del
“cuidado” o “proteccidn”, por lo que se centran en la conjugacion de dichos verbos en
oraciones subordinadas con los sustantivos “medioambiente” y “naturaleza”, para narrar
aquello que entienden por EA; 42 alumnos (as) de LC mencionan la palabra
“‘medioambiente”; en BC, 32 alumnos (as) relacionan el término EA con un proceso
cognitivo de ensefianza que les ayudara a preservar la naturaleza; este hecho representa
gue en la consciencia de las y los sujetos de estudio, estan presentes los conceptos de
educacion, ensefianza, cuidado, proteccion, naturaleza y medioambiente, no como
simples verbos o sustantivos, sino, como componentes en la construccion de su realidad.
Esta aseveracion, se justifica a través de las respuestas del estudiantado obtenidas al
cuestionamiento sobre lo que entienden por problemas ambientales y las consecuencias

gue tienen en sus vidas cotidianas:

Las y los estudiantes de LC entienden que los problemas ambientales son: “Acciones de
personas inconscientes que perjudican a los ecosistemas y que claramente esto provoca
su extincién o por lo menos la perdida de la mayor de estos”, [...] “para mi son los efectos
nocivos de las actividades de nosotros como humanos provocando una alteraciéon o un
desequilibrio en el ambiente”, [...] “considero que son un problema global donde
intervienen factores dafiinos provocados por e ser humano que desgastan nuestro medio
ambiente, que constantemente hay que estar contrarrestando, porque si no se jode todo,
el ambiente, el aire, la fauna, el agua, la vida”, [...] “anormalidades que se ocasionan
destrozos o destrucciones en la flora y fauna (cambios de temperatura, perdida de
biodiversidad, perdida de los mantos acuiferos) igual sabiendo el porque y por quien son
ocasionados”, [...] “que ocasiona problemas en la agricultura rural” (Estudiantes de LC,
2021) Las concepciones que tienen sobre los problemas ambientales estan dirigidas
hacia las “acciones”, “efectos” y las “actividades” que realizan los seres humanos; hecho
gue remite a la toma de consciencia sobre el origen de la probleméatica y sobre las

consecuencias que tiene si no se toman acciones para frenarla:
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“1. Perdida de animales 2. contaminamos nuestras calles 3. Los arboles no dan los
mismos frutos”, [...] “no hay buenad cosechas, muchas enfermedades”, [...] “al no tener
agua interrumpe la vida de cada individuo de mi comunidad desde no tomar un vaso de
agua hasta no tener agua en sus terrenos de riego”, [...] “contaminacion ambiental,
auditiva. Perdida de cultivo”, [...] “reduccion de cultivos’, [...] “la perdida de cosechas”,
[...] “que no hay buena produccion, es tardada o baja’, [...] “las tierras son més dificiles
de trabajar’ (Estudiantes de LC, 2021).

De forma paralela, en BC, el alumnado concibe los problemas ambientales como un
riesgo grave ocasionado por la humanidad: “Los problemas ambientales son una causa
gue los humanos hacen y las consecuencias nos afectan a un mas”, [...] “aquellos
ocasionados por fuerzas exteriores humanas, los cuales destruyen poco a poco los
ecosistemas y nuestro planeta en general”, [...] “problemas los cuales la mayoria de ellos
son generados por nosotros”, [...] “es un problema el cual a afectado demasiado a la vida
en la tierra, por qué han cambiado las fechas para sembrar por qué ya no llueve en las
mismas fechas y es mas duro”, [...] “es algo terriblemente grave, causado por nosotros
los humanos y que ya a llevarnos a nuestra extincion”, [...] “una situacién que se debe
arreglar lo mas pronto posible para no afectarnos severamente en un futuro” (Estudiantes
de BC, 2021).

En los fragmentos anteriores, el alumnado demuestra que los conceptos de problemas
ambientales no le son ajenos, y que claramente, tienen consecuencias en sus vidas: “Si
no llueve no hay siembra, si hace mucho sol las personas no pueden trabajar”, [...]
“‘demasiado calor, problemas de sequia y cambios en los tiempos de siembra”, [...]
‘guemar basura, qué el catalizador de las carcachas (camionetas de modelo atrasado)
de mi pueblo ya no sirva y qué todavia sean de una cilindrada grande y que por supuesto
sean diésel, él qué la gente tiré basura en la calle”, [...] “cada vez hay menos agua, el
aire esta cada vez peor y mucha tala de arboles”, [...] “problemas para sembrar, para
saber el tiempo de llovizna y que la agricultura no se desarrolla como debe de ser”, [...]
“si, daflos en medio ambiente, cultivos, capa de ozono y mas”, [...] “1.- La sequia afecta
la cantidad de agua en la zona, 2.- La calidad del aire dafia nuestros pulmones, 3.- El sol
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abrasivo dafa casi todo desde plantas hasta a nosotros mismos” (Estudiantes de BC,
2021).

Con base en el conocimiento aprendido en la educacion formal (EA), las y los estudiantes
describieron las acciones que han tomado en sus localidades para mitigar los efectos

ocasionados por los problemas ambientales:

“Principalmente separacion de basura y reciclaje”, [...] “juntar basura en mi cuadra’, [...]
“tiro la basura en su lugar, hacemos composta, reutilizamos botellas, tapas, etc.”, [...]
“crear composta para las plantas de mi mama, comprar cosas que sean biodegradables
y evitar usar plastico”, [...] “cambiar a copa menstrual en lugar de usar toallas”, [...] “no
guemar basura, reciclar, no tirar basura en la calle”, [...] “llevar a cabo «las tres R»
reciclar, reutilizar, reusar”, [...] “reciclar, bafiarme con poca agua, cerrar bien llaves y
reutilizar agua de lluvia”, [...] “cuidar la basura que generd, el agua que uso y no
acercarme a lugares de desperdicio empresarial”, [...] “reducir mi consumo para no
generar mas reciduos solidos, separar la basura, fomentar el dialogo hacerca de las
problematicas ambientales, realizar compitas”,*? [...] “acciones internas, o acciones
dentro de casa como separacion de deshechos”, [...] “recojer basura que veo tirada por
las calles y no gastar excesivamente el agua”, [...] “en mi casa separamos la basura
organica de la inorganica”, (Estudiantes de BC, 2021). La cultura del reciclaje, ahorro y
captacion de agua de lluvia, es un componente en la construccion de la realidad
estudiantil, y se ve reflejado en las acciones descritas por las y los alumnos de BC, de
los cuales, 55 (>APA: 94.9%) han tomado acciones, y 3 (<APA: 5.1%) mencionaron no

realizar ninguna accion en contra de los problemas ambientales de su localidad.

En contraparte, en LC, el alumnado da muestra de acciones encaminadas a fomentar la
consciencia del cuidado ambiental en terceros, aunadas al reciclaje y ahorro de agua:
“‘Desechar menos cosas y reutilizar las que puedo”, [...] “reutilizacion de productos, juntar
basura que encuentro en la calle, disminuir el uso del agua y almacenar agua llovida”,
[...] “en mi caso sembrar arboles y darles su respectivo cuidado y mantenimiento”, [...]

“barrer y limpiar mi calle para que no haya basura, separar la basura y reciclar algunas

12 Ropa tejida con hilo de algodon.
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cosas’, [...] “hacer que las personas tomen conciencia sobre sus acciones, y asi hacer
un uso mas responsable de los recursos”, [...] “promover a las personas a tomar
conciencia”, [...] “concienciar a la poblacion”, [...] “la concientizacion de las personas”,
[...] “no contaminar tanto y aparte intentamos fertilizar los terrenos organicamente”
(Estudiantes de LC, 2021). De los 82 participantes de licenciatura, 76 (>APA: 92.6%)
realizan alguna accion para mitigar los problemas ambientales de su localidad, y 6
(<APA: 7.4%) no las realizan.

De los 140 participantes en el estudio de BC y LC, 28 (<EA: 20%) negaron haber recibido
educacion ambiental en sus mapas curriculares, sin embargo, no se vio reflejado en sus
respuestas, esto puede significar el desconocimiento del término EA, pero no el

desconocimiento de la informacion.

Los 140 participantes tienen presente la concepcion de lo que son los problemas
ambientales, cuéles son sus causas y cuales sus consecuencias. La principal diferencia,
radica en el nivel académico, en donde, LC demostré poseer una concepcion mas
precisa del tema, orientada hacia su campo de estudio en agronomia y zootecnia (>PA);
su contraparte, el nivel BC, demostrd una concepcién general del tema (>GPA), debido
a que su mapa curricular Plan 06 no cuenta con materias obligatorias que trabajen sobre
educacién ambiental. En ambos niveles, BC y LC, existe una coincidencia relativa a las
consecuencias de los problemas ambientales, orientada hacia la produccion agricola,

gue es la principal labor econémica en sus comunidades.

El alto porcentaje de alumnos (as) que realizan acciones en sus localidades para
combatir los efectos ocasionados por los problemas ambientales es evidencia de que
estan conscientes sobre el tema, y consideran que estos afectan de forma relevante en
su realidad; es decir, la toma de acciones es sinGbnimo de poseer consciencia sobre el
cuidado ambiental, en mayor o menor medida, adquirida debido a la posesion de los CT
y la informacion aprendida por medio de la educacion ambiental. De acuerdo a
Valladares y Olivé, los conocimientos tradicionales tienen la caracteristica de adaptacion,
hecho que impulsa a los productores o comunidades indigenas poseedoras a superar

los problemas ambientales (2015).
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CAPITULO 6. CONCLUSIONES

Con base en los resultados analizados, se concluye de forma generalizada que la
hipotesis general propuesta en el estudio, la cual infiere que la concepcion sobre los
problemas ambientales en el alumnado del CRC-BUAP se relaciona con la educacion
ambiental y la posesién de conocimientos tradicionales, es valida y responde a las
preguntas especificas de investigacion al cumplir con el objetivo general de trabajo. Los
conocimientos o saberes tradicionales sobre el medioambiente y sobre agricultura que
poseen las y los alumnos, heredados por sus familiares, influyen de manera decisiva en
la concepcion que ellos tienen sobre los problemas ambientales, pues consideran que
estos afectan de forma directa en las actividades agricolas de familiares y conocidos en
sus localidades, disminuyendo la cantidad y calidad de las cosechas, modificando los
periodos de cultivo y ocasionando sequias debido al cambio en el régimen pluvial y de
temperatura en las estaciones del afio; de igual forma, la concepcién esta influenciada
por las pautas establecidas en la educacion ambiental procedente de los mapas
curriculares de bachillerato y licenciatura, Plan 06 por Competencias y Modelo
Universitario Minerva (MUM), respectivamente, en los cuales, se imparte informacion
orientada al cuidado del medioambiente, a la toma de decisiones y acciones
encaminadas a disminuir los estragos provocados por los problemas ambientales, y a
identificar sus causas y sus consecuencias a largo plazo. En este sentido, las y los
alumnos han forjado una consciencia sobre la importancia del cuidado ambiental, gracias
a la educacién informal obtenida en las practicas epistémicas tradicionales de sus
familiares y gracias a la educacion formal impartida en el Complejo Regional Centro de

la Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla, campus Acatzingo.

Las siguientes conclusiones especificas se enumeran de acuerdo a la forma en la que

se respondieron las preguntas de investigacion y se alcanzaron los objetivos de trabajo:

En relacién a la primera pregunta y al primer objetivo de investigacion, se concluye que
las mujeres y los hombres, estudiantes del Complejo Regional Centro-BUAP, que
proceden de municipios o localidades dedicadas a la agricultura, son susceptibles de
poseer conocimientos tradicionales. En tal sentido, el alumnado que acepto participar en
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el estudio procede de diversas localidades de 9 Estados de la Republica: Puebla,
Tlaxcala, Morelos, Veracruz, Guerrero, Oaxaca, Chiapas, Estado de México y Ciudad de
México, que tienen como caracteristicas principales, pertenecer al ambito rural y/o tener
como la mayor actividad econdmica el sector primario, bajo actividades de produccién
agricola. Las préacticas epistémicas que desembocan en el proceso cognitivo de generar
conocimientos o saberes tradicionales forman parte de la memoria colectiva en las y los

habitantes que sobreviven gracias a las labores agricolas.

Referente a la segunda pregunta y al segundo objetivo de investigacion, se concluye que
los hombres y las mujeres, estudiantes del Complejo Regional Centro-BUAP, heredaron
conocimientos tradicionales sobre el medioambiente y sobre agricultura a través de la
praxis y del didlogo directo con sus familiares en primer grado o sus conocidos, que
representan la fuente primaria; de forma intergeneracional, el corpus de saberes se
transmitié desde las y los abuelos hacia los padres y las madres, hasta las y los hijos y
las y los nietos; la transmisién lineal permitié que el corpus se preservara, crecieray se
adaptara a un nuevo contexto, representado por las multiples realidades del alumnado
de bachillerato y de licenciatura; asimismo, los conocimientos heredados sobre el
medioambiente y sobre agricultura, influyen de forma relevante en la construccion de la

concepcion sobre los problemas ambientales.

Con base en la tercera pregunta y el tercer objetivo de investigacion, se logré concluir
que, al reconocer cudles son los conocimientos tradicionales que posee el alumnado del
Complejo Regional Centro-BUAP, se lograron clasificar para su sistematizacion
taxonomica. Los 140 participantes en el estudio narraron multiples practicas llevadas a
cabo en sus localidades, por ellos (as) y por sus familiares y conocidos, sin embargo, no
todas son epistémicas y no todas desembocan en la generacién de conocimiento que
pueda determinarse como tradicional. A partir del reconocimiento y la posterior
sistematizacién de los saberes tradicionales, se concluy6 que el alumnado heredd de sus
familiares la posesién de un catadlogo de conocimientos agrafos, que comprenden la
taxonomia de: geofisicos, sobre la atmdsfera y la litdsfera terrestres, ligados a los
fendmenos meteoroldgicos, sobre la formacién de las nubes y sus movimientos, sobre el

medioambiente, las variaciones en el clima, la calidad de los suelos para el cultivo y las
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épocas de mayor y de menor precipitaciéon pluvial; en segundo lugar, poseen
conocimientos biologicos, que inciden en la seleccién y domesticacion de semillas
criollas para la agricultura, y se apoyan en el uso de la botanica para la preparacion de
medicamentos y alimento, ademas involucran el conocimiento para la proteccion de
especies animales que permiten el equilibrio ecolégico en el control de plagas y la
polinizacion de las plantas; en tercera instancia, heredaron conocimientos astronomicos,
sobre la cinematica 0 movimientos celestes, del sol en relacion con las épocas del afio
gue componen el calendario de los ciclos de la agricultura, para determinar las fechas de

cultivo y de cosecha.

Con respecto a la cuarta pregunta y al cuarto objetivo en la investigacion, se concluye
que las clases de educacion ambiental que se imparten en los mapas curriculares Plan
06 y Modelo Universitario Minerva del Complejo Regional Centro-BUAP promueven la
consciencia del cuidado ambiental en el alumnado matriculado en bachillerato y la
licenciatura en ingenieria agronémica y zootecnia del ciclo escolar 2020-2021. La
concepcion de la realidad entorno a los problemas ambientales del alumnado, esta ligada
de forma directa al nivel educativo en el que se encuentran, BC o LC, y ligado de forma
proporcional a las clases que reciben o no de educacion ambiental. Los participantes de
nivel bachillerato tienen una concepcién generalizada del significado de educacion
ambiental y de los problemas ambientales. En contraste, el alumnado de licenciatura
demostrd que la concepcion que tiene de los mismos temas es mas especializada, y se
orienta hacia su carrera, principalmente, hacia la agricultura. La posesion de los
conocimientos tradicionales, sumada a la informacion aprendida por la EA, da como
resultado, que el alumnado haya generado una consciencia sobre la importancia del
cuidado del medioambiente, teniendo presente cuales son las causas que originan los
problemas ambientales y cuales son las posibles consecuencias para tomar acciones o

medidas preventivas en sus localidades de origen y en sus ndcleos familiares.
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6.1 Recomendaciones para mejorar los mapas curriculares

En el nivel de bachillerato (BC), de acuerdo al mapa curricular Plan 06 por Competencias,
el alumnado que recibe EA o la materia de “educacion ambiental y para la salud” esta
relegado al tercer afio de estudios, y condicionado al nivel propedéutico orientado por el
campo disciplinar de “Ciencias naturales y de la salud”, que es solo uno de los 4 niveles
a los que pueden aspirar o elegir para su formacion educativa; los 3 restantes pertenecen
a los campos de “Humanidades”, “Ciencias sociales” e “Ingenierias”; por tal motivo, los
58 participantes de este nivel tienen una concepcion generalizada de los problemas
ambientales, de sus causas y de sus consecuencias; sin embargo, esto no implica que
no intervengan en la toma de decisiones y acciones para combatir dichos problemas en

sus comunidades de origen.

Por otra parte, en el nivel de licenciatura (LC), el alumnado recibe de forma directa y
obligatoria informacion sobre los problemas ambientales; es decir, recibe educacion
ambiental distribuida en su mapa curricular a través de 5 materias divididas en dos
niveles: el basico, en donde se imparten “quimica agroambiental” y “agroecologia”; el
formativo, del que destacan las materias de “sanidad vegetal”’, “manejo de praderas” y
“desarrollo rural”’. La imparticion de estas materias en la licenciatura influye en la
concepcion que las y los alumnos del Complejo tienen sobre los problemas ambientales
en la construccion de su realidad; de esta forma, han tomado consciencia ante este
fendmeno, antes sus causas y sus consecuencias, por lo que el 92.6% de ellos (as) ha
tomado acciones para mitigar los efectos en sus localidades. El término de problemas
ambientales, esta ligado a sus realidades, apegado a las labores agricolas y la
licenciatura en ingenieria agrondmica y zootecnia que cursan. La imparticion de
educacion ambiental forma parte del mapa curricular o Modelo Universitario Minerva
(MUM), por lo que cumple con los objetivos de la BUAP, de apegarse a los Objetivos 2y
13 de Desarrollo Sostenible de la Agenda 20-30, de impartir educacion de calidad y tomar
accion por el clima; sin embargo, la EA es parte de las materias, y no conforma un médulo

independiente, como sucede con el Plan 06 para bachillerato.

Por lo que se recomienda a las autoridades competentes del Complejo Regional Centro

y de la BUAP:
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Incluir en la construccion del Plan 07 para bachillerato la adopcion de los Objetivos
namero 2 y 13 de Desarrollo Sostenible de la Agenda 20-30 de la ONU. Ampliar las
materias de educaciéon ambiental y/o agroecologia con caracter obligatorio al tronco
comun que se imparte en los primeros 3 afios de estudio, en el campo disciplinar de
“Ciencias experimentales”. Si no fuera posible ampliar la materia de forma obligatoria,
implementarla dentro del catdlogo de materias optativas perteneciente al campo de

“Pensamiento creativo y emprendedor”.

En el Modelo Universitario Minerva, en el area de ciencias agropecuarias, y las materias
de “Sistemas de produccién cunicola, porcino avicola”, fomentar la conservacion de
especies criollas y poner en evidencia las consecuencias de introducir nuevas especies

en los sistemas productivos tradicionales.

Capacitar al personal docente de todas las materias de forma constante en educacién
ambiental, para que sea un tema recurrente en el proceso cognitivo de ensefanza

aprendizaje basado en competencias, que impera en la BUAP.

Valorar y fomentar la conservacion de las practicas y conocimientos tradicionales para la
preservacion ambiental, provenientes de las y los alumnos con respecto a sus

localidades.

Tomar en cuenta las practicas generadas por los conocimientos tradicionales bioldgicos
para la preservacion de las especies criollas de animales y vegetales del estado de

Puebla.

Tomar en cuenta las practicas generadas por los conocimientos tradicionales geofisicos
para combatir el deterioro ambiental y promover la conservacién de los recursos no

renovables.

Impulsar campafias estudiantiles de recoleccién de residuos, reciclaje y cuidado del

agua, para fomentar la consciencia sobre la importancia del cuidado ambiental

La EA, sumada a los diferentes tipos de conocimientos tradicionales que posee el
alumnado del CRC, han favorecido la toma de consciencia sobre el cuidado ambiental,

gue es un tema fundamental para la formacién de la realidad estudiantil en México, sin
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importar el nivel educativo, es imperativo que ésta se imparta de forma obligatoria en los

mapas curriculares, abarcando todos los campos disciplinares.
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ANEXOS

Objetivo de la entrevista: conocer cuales son conocimientos tradicionales sobre el
medio ambiente que poseen los y las alumnas del Complejo Regional Centro BUAP-
Acatzingo, heredados por sus familiares con respecto a su comunidad.

Dirigido a: alumnos y alumnas del Centro Regional BUAP-Acatzingo.
Consideraciones: se comunica la confidencialidad de la informacion y se pide
autorizacion para la grabacion de la misma.

Recursos: computadora con acceso a internet, camara de video y/o programa de
grabacion.

Fecha de la entrevista:

Realizacién de la entrevista: no presencial, via internet

Entrevista virtual num.:

Hora de inicio: Hora de término:

Sexo:

Nombre:

Edad:

Correo electrénico:

Pregunta 1. ¢ En donde radicas actualmente?

Pregunta 2. ;Qué estas estudiando?

Pregunta 3. ¢ Me podrias decir cudl es la ocupacién de tu madre y de tu padre?
Pregunta 4. ¢ Tienes algun familiar o conocido que se dedigue o haya desempefiado en
alguna labor en el campo?

Pregunta 4.1. ; Me puedes compartir cual es esa labor?

Pregunta 4.2. Si tus familiares se dedican a la agricultura ¢sabes qué cultivan y en
donde?

Pregunta 5. ¢ Has desempefiado alguna actividad o labor en el campo?

Pregunta 5.1. ¢ Me puedes explicar qué labor?

Pregunta 5.2 ¢ Qué conocimientos posees sobre dicha labor?

Pregunta 5.3. ¢ Como lo has aprendido?
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Pregunta 5.4. ¢ De quién lo has aprendido?

Pregunta 6. ¢ Posees algun tipo de conocimiento sobre el medio ambiente o el clima?
Pregunta 6.1. ¢ Sobre qué es y como lo has aprendido?

Pregunta 6.2. ¢ De qué forma o para qué has utilizado dicho conocimiento?

Pregunta 7. ¢ Conoces o has escuchado sobre algun ritual o costumbre que realicen tus
familiares o conocidos para favorecer las condiciones climaticas?

Pregunta 7.1. ¢ Podrias compartir qué ritual es?

Pregunta 8. ¢ Me podrias compartir qué son para ti los problemas ambientales?
Pregunta 9. ¢ Consideras que los problemas ambientales tienen alguna relaciéon con tu
vida?

Pregunta 10. ¢Cual es el problema ambiental que percibes con mas fuerza en tu
comunidad?

Pregunta 11. ¢ Has tomado alguna accion o pensado en alguna solucién para eliminar o
mitigar dichos problemas?

Pregunta 12. ;En tus palabras, como definirias el término “educacién ambiental”?
Pregunta 13. ¢ En la institucién donde realizas tus estudios recibes informacion o clases
relacionadas con el medio ambiente?

Pregunta 14. ¢ Me puedes comentar qué has aprendido de ellas?

Pregunta 15. ¢ Consideras que la informacion o clases te han servido en tu vida diaria?
Pregunta 16. ¢ En tu opinion, consideras que a la informacioén o las clases que recibiste
les falta trabajar algun tema?

Pregunta 17. ¢Crees que tu forma de percibir el medio ambiente se modificd después

de recibir informaciéon o clases?
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